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Metodologia para la investigacion en el Aula desde los Programas de Asignatura

Nota preliminar de orientacién

Este trabajo ha sido preparado con dos propdsitos.
Primero, que pueda ser leido como una propuesta de
articulaciéon entre los Programas de Asignatura y las
Investigaciones Escolarizadas, es decir, aquellas que se
producen en los Salones de Clases, y Segundo, ofrecer
de manera muy suscinta, concreta y practica, una me-
todologia que articule lo tedrico y lo empirico desde la
misma realidad que cotidianamente se vive y construye
en los salones de clases.

La articulacion de Teoria y Practica demanda la inter-
vencién de técnicas, instrumentos, mecanismos, pro-
cesos o metodologias que garanticen la objetivacion
del objeto desdoblado, es decir, realizado, explicado.
Esto significa construir un proceso de interaccion ple-
na entre el Centro Escolar y su Entorno, con el obje-
tivo de sacar al Centro Escolar de su nicho territorial
y llevarlo al Entorno conformado por el Todo consti-
tuido por la familia, comunidad, instituciones, habi-
tat y todo aquello que hace posible la existencia de la
educacion. En tal sentido, la Escuela es Territorio y el
territorio es Educacion.

Se trata de unificar la investigacion entre estudiantes
y docentes, es decir, lograr su unicidad epistémica en
funcidn de la construccion del Todo, que como hemos
dicho, se representa en el saldn de clases. Ahi se arti-
culan diversas visiones del mundo generadas en cada
grupo familiar y comunidad de donde procede cada es-
tudiante, cada docente, cada autoridad escolar. La arti-
culacién de docentes, estudiantes y autoridades, no es
tarea facil. Se trata de educar en el orden de lo acadé-
mico y de la vida disimiles historias de vida acumuladas
por generaciones. Pero la dificultad no constituye un
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problema insuperable, por el contrario, precisamente
esa ruptura epistemoldgica (estilos y modelos de vida
cognitivos, sociacles y culturales) en cada uno de los
estudiantes resulta ser una fortaleza sin igual para la
misma institucién educativa. Habra de valerse de las
particularidades y singularidades para lograr la unici-
dad entre estudiantes, docentes y autoridades que re-
velaran lo dinamico y dialectivco de la educacion. Sin
duda, una riqueza propia de cada Centro Educativo.

Inicialmente intitulé este trabajo “Hacia una nueva me-
todologia tedrica y de campo en la docencia: la inves-
tigacion desde los Programas de Asignatura en los Sa-
lones de Clases”, eso me permitié idear esta propuesta
como inicio de una metodologia distinta que ofrezca a
docentes y estudiantes la comprensién de la investiga-
cién de forma holistica.

Los procesos que aqui detallamos se hallan concatena-
dos y articulados de manera que puedan ser compren-
didos desde esa interdependencia. Desde luego que de
acuerdo al nivel escolar del que se trate (Basica, Media
o Superior), las exigencias academicas sobre la calidad
y profundidad de la investigacion seran diferentes y
plenamente especificas.

Sobre la organizacién del trabajo

La Primera Parte de este trabajo comprende una serie
de apreciaciones y consideraciones sobre el contexto
de la eduacion nacional, asi como los referidos al co-
cncepto de investigacion. Estas consideraciones que
pudiesen parecer abstractas en el tema que nos ocupa,
en relaidad constituyen el preambulo necesario para
compreder el fendmeno de la investigacion desde los
salones de clases y particualrmente desde los Progra-
mas de Asignatura como elementos mucho mas signi-
ficativos del conocimiento, es decir, como constructos
tedrico-metodolégicos que explican el Hacer y Saber
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de la investigacion en la realidad nacional. Asi pues,
el asunto de la investigiaocn en Educacion Basica, Me-
dia y Superior no debe ser desprendida de las condico-
nes que la bordean. Aislarlas implicaria su observancia
como Hecho independiente a la usanza positivista de
la historia.

En la Segunda Parte me ocupo de proponer cémo in-
vestigar desde los Salones de Clases, entendiendo que
el Salén de Clases constituye el Objeto de Trabajo que
nos facilita la construccion del Objeto de Estudio, esto
es, el Programa de Asignatura®. El Programa se convier-
te en la concrecidn, en el Objeto de Estudio, en el prin-
cipal recurso de investigacion (conocimiento) del que
se halla provisto la docencia. Desde luego no entende-
mos al salén como infraestructura, sino como espacio
de interaccion humana que se genera entre el docente,
estudiante y habitat escolar. El salén de clases pues, se
convierte en Objeto de trabajo en donde confluyeny se
encuentran la multietnicidad, multiculturalidad y plu-
ralidad de los elementos histdricos de la cultura, eco-
nomia, modo de vida, lenguaje, simbolos, pedagogia,
saberes, experiencia e identidad de cada uno de los su-
jetos que alli interactdan a partir de su devenir familiar
y comunitario.

Por el caracter concreto, practico de este trabajo, en la
Tercera Parte se expone sucintamente la organizacion
de la investigacion en el Nivel Superior a partir del mis-
mo proceso de Basica y Media, agregando a la Educa-
cién Superior sus particularidades curriculares.

1 Ticas, Pedro, Sistema de investigacion integrado para docentes
de tiempo completo, hora-clases y estudios de salones de cla-
ses, E/P, El salvador, 2010. péag. 17
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Consideraciones Generales de contexto

Posiblemente, una de las tareas epistemoldgicas, me-
todoldgicas y de método mdas complicadas de investigar
conjuntamente docentes, estudiantes y todos aquellos
que participan en el Saber y Hacer Educativo se halla
determinada en descubrir y definir al Objeto-Sujeto y
al Sujeto-Objeto. Sin que ello resulte una molestia para
el investigador, ambos se precisan en el momento mis-
mo de la actividad, es decir, de la ACCION convertida
en INVESTIGACION y la INVESTIGACION transformada
en ACCION, esto regula la actividad PEDAGOGICA es-
tableciendo que la investigacidén constituye en si mis-
ma CONOCIMIENTO, PEDAGOGIA, APRENDIZAJE, EN-
SENANZA, METODOLOGIA, EPISTEMOLOGIA y todos vy
cada uno de aquellos elementos que hacen posible la
existencia del HACER transformado en SABER.

Gestionar, Innovar, Mejorar, Disefiar, Aplicar y Actuar
resultan concomitantes de toda la practica cotidiana
de quienes ensefan, administran, organizan y evaltan
tanto en la esfera de la produccién material como in-
telectual. Asi las cosas, la Gestion Educativa y la Me-
jora Continua aplicadas a la realidad nacional implican
la existencia valida de las prenociones, dominio, co-
nocimiento y trasformacion del Todo Cadtico que se
construye y deconstruye mediante la intervencion de
la Totalidad, es decir, de todo lo que hace posible la
existencia de la educaciéon misma en El Salvador, esto
es, autoridades escolares, instituciones, familia, comu-
nidad, entorno, economia, politica, cultura, territorio y
otros tantos que demanda la relacidn objeto-sujeto en
funcidn de objetivar al sujeto y convertirlo en la Cate-
goria mas importante de la realidad.

En El Salvador, la Gestidén y la Mejora se han constitui-
do como categorias de resistencia. 500 afos de historia
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dan cuenta de ello, siglos de sobrevivencia, acomoda-
cién y transformacion han convertido la practica edu-
cativa en uno de los mas expresivos mecanismos de re-
sistencia frente al embate colonizador promovido por
algunos paises autodenominados del “primer mundo”.
Precisamente, esa practica docente ejercida en el que-
hacer educativo ha hecho posible la sobrevivencia del
concepto educativo en una sociedad histéricamente
golpeada por las turbulencias politicas, econémicas,
ideoldgicas y culturales.

Hoy, la sociedad salvadorefia se reorganiza, dinamiza y
se esfuerza orientar un proyecto de nacién propio va-
lorando la experiencia acumulada por cientos de afios
en virtud de la transformacidn educativa. Pero no basta
con la experiencia. La ciencia nos obliga a la articula-
ciéon de teoria-practica que infiere un estado superior
del conocimiento. Asi, la practica cotidiana, la subsis-
tencia y sobrevivencia de cada estudiante, docente, au-
toridad escolar y de todo lo que conforman el concepto
de Educacion, revela ya, en si mismo, la capacidad de
Gestion y Mejora, eso es en sintesis, Fortalecimiento
Institucional.

Desde dichas premisas conceptuales, buscamos impo-
sibilitar la realizacién de cada una de ellas desde un es-
guema vertical, mecdnico y positivista del pensamiento
y la praxis; esto significa articular, concatenar y estable-
cer desde concepciones horizontales la realizacion de
las mismas, comprendida la realizacién como la expli-
cacion, el objeto-objetivado, explicado y objetivizante
en la praxis misma de la transformacion.

Aunque pareciera que la Investigacidn esta determina-
da por el ejercicio de la practica, esto no significa que
dicho ejercicio se abstrae del principio basico episte-
moldgico de objetivar la practica convertida en objeto
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|ll

de trabajo de la investigacidn, en tanto, el “sujeto que
investiga, es su propio objeto de investigacion y trans-
formacion” (Barabtarlo, 1995)? de manera que en vir-
tud del método, el docente y estudiante se transforma
en objeto-objetivado de su propia investigacion, de la
gue se hace a si mismo como agente de cambio, como
objeto de transformacién de su cotidianidad, de su rea-
lidad cadtica elevada al plano del conocimiento. Para
ello disefia, elabora, organiza, verifica y aplica sus pro-
pios instrumentos en la construccidon de herramientas
técnicas (historias de vida, estudios de caso, cuaderno
de campo, observacién, encuestas, cuestionarios, en-
trevistas y otros tantos) necesarios y pertinentes, apro-
piados para lo que investiga. Debido a su condicion y
posicidn en la misma investigacion, los estudiantes, el
medio, el salon de clases, la trilogia escuela-comuni-
dad- familia, entorno, y el asocio con todo lo holistico
que hace posible la existencia de su estudio, se convier-
ten en un recurso y requerimiento indispensable para
la investigacion.

El contexto educativo salvadoreino?

Es posible que uno de los principales problemas del
contexto educativo nacional se origine en la débil y
fragmentada inestabilidad organizativa de la educacién

2 Barabtarlo, Zedansky, Anita, Investigacion-Accion. Una diddcti-
ca para la formacion de profesores, UNAM/CISE, México, 1995.
Citado en: Flores Garcia, Georgina, La investigacion-Accidn
como estrategia innovadora en el proceso ensefianza-aprendi-
zaje de la historia, UAEM, México. http://www.congresoretos-
yexpectativas.udg.mx/Congreso%201/Mesa%20B/mesa-b_4.
pdf

3 Ticas, Pedro, Alcances y limitaciones del modelo educativo ba-
sado en competencias: el caso salvadorefio. Consideraciones
antropoldgicas, Documento No.9, Auprides, El Salvador. 2013.
Pags.: 16-17
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que se revela en la continua modificacién de su concep-
tualizacion y su practica, las cuales siempre dependeny
se hallan determinadas por el volumen de donaciones
y la caridad internacional o por algunas disposiciones
politicas arbitrarias de quienes la condicionan. Nos re-
ferimos al concepto de educacion en su sentido holis-
tico (familia, comunidad, instituciones, contexto, etc.)
y no Unicamente al concepto de educacién escolariza-
da. Como he sefialado en otro apartado, este pais ha
resultado ser el perfecto laboratorio experimental de
cualquier ocurrencia occidental tanto en lo econémico,
politico, cultural, educativo y social. Dicha condicion de
subordinacién permite que los Contextos en cualquiera
de esas esferas de la vida influyan con mas celeridad y
determinacion, incluso sobre la misma realidad nacio-
nal a la que se imponen aparentes verdades que sdlo
existen mientras existen los elementos politico-econé-
micos que le dan vida.

Si el Contexto Educativo determina la educacion, en-
tonces el Sistema Educativo Nacional resulta una uto-
pia que solo se supera con la renuncia a la inmediatez,
la espontaneidad y la experimentacién continua para
transformarla en una concrecién porque es la sintesis
de multiples determinaciones y por tanto unidad de lo
diverso. Dicha construccién epistemoldgica nos resuel-
ve el problema de entender la educacién como la cate-
goria que relne todos aquellos elementos que la reali-
dad, lo empirico, lo tedrico, lo conceptual, lo histérico
y filoséfico nos proporciona. En tal sentido, debemos
distinguir el asunto de la Educacién en virtud de uno
de sus componentes, esto es, la pedagogia. La educa-
cion es Saber, lo pedagdgico consiste en Como Saber.
Por ello la articulacién mecanica de lo pedagdgico con
lo administrativo sélo produce una seria y lamentable
confusidn epistemoldgica, metodoldgica y empirica. La
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aplicacién pedagodgica resulta del Saber, constituye en
si misma un principio basico de corrientes o escuelas
de pensamiento histérico y contemporaneo que expo-
nen, explican, interpretan o describen la realidad, el
conocimiento pedagdgico transforma.

Pareciera ser que la apuesta educativa de enseiar y for-
mar, solo figura en el imaginario histdrico-social. Frente
a tal realidad, solo la Gestion Escolar fortalecida y es-
tructurada por la Prdctica educativa ha logrado que la
sociedad no deje de ser dindmica. Su dinamismo, aun-
gue predominantemente empirico ha generado proce-
sos socioevolutivos que le han permitido la coexisten-
cia entre lo anacrénico y lo sincrénico, empero, dicha
situacion también le ha significado la plena desarticula-
cién de esos mismos procesos sociales que por mas de
50 afios no han conducido a la conformacion integral,
sistémica y congruente entre el Hacer y el Saber, entre
la Idea y lo Empirico, entre Teoria y Practica.

Pero de lo malo debemos desprender lo bueno. En es-
tricto sentido, han sido docentes, autoridades y admi-
nistrativos de todos los Centros Escolares nacionales
quienes han demostrado que eso que llaman “ges-
tiéon” en el mundo occidental, ha sido rebasada y por
demas superada durante toda la historia de este pais.
Mas de 500 afios de vivir, convivir, convenir y trasfor-
mar la realidad de nifios y jovenes en condicion de
hambre histérica, analfabetismo, marginacion, ries-
go y olvido en cada territorio escolar, es mas que una
muestra indiscutible del pleno dominio de la “gestion
escolar” y de la sobrevivencia de la educacién salva-
doreia.

“Nos enfrentamos al siglo de las llamadas “competen-
cias” las cuales, sin lugar a dudas, nuevamente surgen
con la misma facilidad con la que fueron planteadas y
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ejecutadas en este pais hace 60 afios durante el intento
de convertir a El Salvador en un pais con ciertos deste-
llos de produccidn agroindustrial. Ciertamente, eso que
llaman “competencias” derivadas de la visidn mercan-
tilista de la produccion material e intelectual, en este
pais y quizds en términos generales en todos los paises
pobres y dependientes resulta ser mas conocida que
sus propias historias. Solo debido a sus propias com-
petencias, los pueblos pobres han logrado sobrevivir
a los embates y disposiciones politicas, econdmicas
y juridicas, a los vejamenes historicos, el hambre,
el analfabetismo y la desnutricion impuestas por el
mundo industrializado, lo cual significa que esa RECE-
TA ya ha sido asimilada, digerida, padecida y curada

”a

por los mismos pueblos”*.

“Pensar la formacién docente significa orientar su prin-
cipal formacion hacia la investigacidn, practica e inno-
vacion. Las tres alcanzan su concatenacion si se hallan
facultadas por las fundamentaciones tedrico-episte-
moldgicas necesarias para el andlisis de la experiencia
educativa. Historicamente, El Salvador ha sido labora-
torio de infinidad de experimentos en casi todos los
ordenes de su vida. Pero de lo malo debemos sacar
lo bueno, de lo adverso, las ventajas. Precisamente,
han sido los docentes salvadorefios quienes han re-
convertido la condicion de laboratorio experimental
en prdcticas innovadoras reales y viables. Esa condi-
cién les otorga el honor de ser participes y forjadores
constantes de la patria, de contribuir en el dia a dia al
conocimiento mediante la invencidn traducida en inno-
vacion del conocimiento, solo de esa manera ha sido

4 Ticas, Pedro, El Salvador: el deslumbramiento por la telemdtica
en educaciéon como neo-receta anglosajona y el abaratamiento
de la fuerza de trabajo en el mercado del conocimiento. Prime-
ra parte, Co-Latino, jueves 23 de agosto de 2012. Pag. 14
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posible hacer realidad la esperanza de aprender de un
nifio, joven o adulto que sobrevive en las peores condi-
ciones de vida tanto materiales como intelectuales. Sin
duda falta mucho camino por recorrer. Esas practicas
educativas también ofrecen importantes componentes
pedagdgicos, de hecho, a lo largo de la historia educa-
tiva nacional se ha construido una pedagogia aun no
resuelta en el campo del saber, es decir, aun no explica-
da en el conocimiento cientifico. Esto se debe al olvido
o desdén por la produccidn tedrica, a la organizacion
de todas esas practicas y sus respectivas formulaciones
tedricas que desde siempre han construido el Objeto
Pedagodgico desde la practica familiar, comunitaria, ins-
titucional o docente, independientemente de la reali-
dad coyuntural, temporal o permanente de la sociedad.
Debemos entonces reconocer y aplaudir las iniciativas,
invenciones e innovaciones constantes de la practica
pedagdgica en cada unidad familiar que sobrevive, en
cada comunidad que se aferra al concepto de colecti-
vidad y en cada salén de clases en donde el maestro,
docente o profesor se ingenia las maneras de ensefar
desde su propia realidad, sus propios recursos materia-
les o documentales. Conviene entonces advertir sobre
la observancia de la totalidad como precondicion de
razonamiento que supere las formas tradicionales de
intervenir la educacion mediante actos y comprensio-
nes aisladas, desarticuladas y desvinculadas del resto
de la totalidad®. Solo la articulacion del todo puede dar-
nos una lectura mas acabada de la realidad, en tanto la
comunidad profesional empirica y tedrica no participe
conjuntamente, la transformacion del escenario forma-
tivo y calificado de ensefar y aprender continuara sien-

5 Ticas, Pedro, Mapa educativo nacional: una propuesta para la
politica educativa salvadorefia desde la universidad. Primera
Parte, Documento, ISBN 978-99961-0-205-9, El Salvador, 2005/
ampliado 2012.
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do el punto de mayor discusidon y menor articulacién de
la educacion”® . En definitiva, es importante destacar
que “..en consonancia con los planteamientos de la
pedagogia radical, en llevar a la practica la exigencia de
que la gente participe activa y criticamente en el pro-
ceso de su formacion académica...planteamos también
la importancia de adquirir una amplia cultura cientifica,
histérica, juridica, politica, etc., que nos permita con-
textualizar correctamente nuestra formacién académi-
cay practica profesional”’

Investigacion social en El Salvador: el reto
para el siglo XXI

En materia de investigacidn, Latinoamérica ha sido
considerada tradicionalmente por el mundo anglo-
sajon (especialmente estadounidense) como espacio
de experimentacion politica, econdmica y cultural, sin
embargo, algunos paises latinoamericanos han logra-
do formar y consolidar a lo largo de varios siglos una
ciencia investigativa propia que les distinga de las res-
tricciones intelectuales impuestas por el mundo occi-
dental el cual, paraddjicamente, ha alcanzado niveles
de progreso cientifico debido al talento latino, asiatico,
africano y europeo.

Cientificos sociales, fisicos, naturalistas y humanistas la-
tinoamericanos aportan su conocimiento e inteligencia
al desarrollo de la humanidad. Desafortunadamente,

6 Ticas, Pedro, Ontologia de la Docencia y Maestria en Educa-
cion Inicial: construcciones pedagdgicas y prdcticas educativas
salvadorefias, Ponencia, Il Foro Pedagdgico Nacional MINED
“Desafios de la Practica Docente para la Atencion Integral de la
Primera Infancia”, San Salvador 5 de septiembre de 2013.

7 Rojas, Soriano, Raul, Investigacion-Accion en el aula. Ensefian-
za-Aprendizaje de la metodologia, P y V Editores, México, D.F.,
2002. Pags.: 17-18.
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han emigrado de sus paises originarios a universidades
del mundo industrializado debido a la ausencia de apo-
yo y retencion de intelectuales en sus propios paises.
Ciertamente, las universidades han sido instrumento
rector y formador del mundo intelectual latinoamerica-
no. En lo sustantivo con relacién al conocimiento cienti-
fico, en ellas descansa el futuro sociopolitico de los pai-
ses y en especial, de aquellos con modelos educativos,
econdmicos y culturales dependientes, por esta razon,
la investigacion entendida como proceso de aprendi-
zaje y propdsito del devenir® de la sociedad, debe sig-
nificar el principal instrumento universitario. En este
marco, en materia investigativa paises como México,
Brasil, Venezuela, Cuba, Argentina, Chile, Uruguay y Co-
lombia han avanzado rapidamente en diferentes areas
de las ciencias sociales, fisicas, bioldgicas, electrénicas
y otras tantas con las que contribuyen constantemente
al fortalecimiento de las sociedades en su conjunto. Por
su parte, el nuevo contexto de las relaciones socioeco-
ndémicas en el mundo, nos marca e impone la compe-
tencia inequitativa del comercio de la fuerza de trabajo
intelectual desde el requisito de su especializacién y
conocimiento.

Después de la segunda guerra mundial, en Latinoa-
mérica las unidades productivas agricolas cumplieron
su funcién de alimentar a la Europa desbastada por la
guerra, a cambio de ello, Europa compensé con maqui-
naria obsoleta de la cual se apropiaron pequefios gru-
pos de campesinos terratenientes, negando con ello la
posibilidad de progreso tecnolégico industrial nacional
qgue condujo a El Salvador a la sostenibilidad de una cul-
tura de la esclavitud a la usanza feudal. Dicho de otra
manera, la fuerza de trabajo nacional fue preparada

8 Ticas, Pedro, La investigacion en Ciencias Sociales, Revista Ar-
coiris No. 24, Ao 5, México, 1995. p.67
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con mano de obra barata que no requeria de forma-
cién académica y menos aun, especializada. Hoy a mas
70 afos después de saturar el mercado internacional
con fuerza de trabajo barata, el nuevo orden mercantil
requiere de la corresponsabilidad de las universidades
para formar y garantizar la adecuada preparacion de la
fuerza de trabajo que debera insertarse en un mercado
competitivo y por demas excluyente.

Precisamente sobre las posibles disfrazadas premisas
de “competencia” y “competitividad”, los paises in-
dustrializados se apresuran a mejorar y elevar el nivel
educativo escolarizado en los paises pobres y rezaga-
dos. Estas nuevas formas de exigencia colocan a la in-
vestigacion como uno de los requerimientos de primer
orden para el desarrollo intelectual de los llamados
paises subdesarrollados. Esta nueva politica “educa-
tiva” mundial tiene como propdsito conocer con mas
detalle las transformaciones, identidades, conforma-
ciones socioculturales, emergentes y tradicionales de
la poblacion en paises dependientes. La idea central es
gue sean los mismos paises los que proporcionen toda
la informacidén necesaria y fundamental de sus propias
sociedades a través de la investigacidon especializada,
multidisciplinaria e interdisciplinaria. Evidentemente,
las universidades tienen un papel determinante en esta
nueva estrategia internacional. En el caso salvadorefio
el fenédmeno de la participacidon universitaria se proble-
matiza debido a que este pais no cuenta con tradicion
en investigacion cientifica en ninguna de las areas, y las
realizadas hasta hoy (exceptuando algunas universida-
des) han sido mas orientadas hacia trabajos y practicas
predominantemente empiricas heredadas de diversos
organismos no gubernamentales. Desde luego esos tra-
bajos y practicas corresponden al cometido principal de
dichos organismos y no necesariamente el cometido de
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la investigacion universitaria. Este condicionamiento o
modelo de homologar organismos-universidad ha des-
viado los procesos de investigacion cientifica hasta lle-
varlos a plenas especulaciones tedricas de la realidad.

Con todo y las carencias, aun con la precariedad y las
limitaciones tedricas, metodoldgicas y epistemoldgicas
de la investigacién producida en el pais, algunas uni-
versidades hacen su mejor esfuerzo por emprender su
cometido de producir teoria, ciencia y tecnologia en un
proceso de construccidn que a veces avanza y a veces
se detiene. Pese a ello, el pais da nuevos pasos y visos
de cambio, asi lo muestran algunos de los datos preli-
minares en 2007:

Gastos en Actividades Cientificas y Tecnoldgicas e In-
vestigacion y Desarrollo (en miles de ddlares)®

Areas GastoACT | % | Gastol+D @ %
Ciencias exactasy 35,777.87 | 22 | 4,510.68 | 25

naturales

Ingenieria y Tecnologia 32,259.55 | 20 | 2,962.12 | 16
Ciencias Medicas 23,634.35 | 15 2,029.53 | 11
Ciencias Agricolas 7,387.10 | 5 677.91 | 4

Ciencias Sociales 33,774.08 | 21 4,847.82 | 28
Humanidades 27,481.08 17 2,936.19 16
Total 160,312.03/ 100 | 17,964.24 100

Personal Académico y Administrativo dedicado a la
investigacion®

Personal Hombres | % | Mujeres | % Totales
académico 4,444 67 2,191 33 6, 635
administrativo 2,143 56 1,651 44 3,794
Totales 6, 587 63 3,842 37 10, 429

9 CONACYT, Estadisticas sobre actividades cientificas y tecnolé-
gicas, El Salvador 2007, Sector educacién Superior, Noviembre
2008. p. 17

10  Ibidem. Op. Cit.
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Personal Académico por labor y sexo!!

Personal Académico |Hombres| % Mujeres % | Total

Docentes 4,043 68 1,945/ 32 | 5,988
Docentes-investigadores 354 61 226/ 39 580
Investigadores 47| 70 20 30 67
Total 4,444 2,191 6,635

Sin duda que dicha estadistica no resulta nada alentado-
ra, sobre todo si comparamos el volumen de inversion
en investigacion en otros paises latinoamericanos con
respecto al PIB>. Empero, como sefialamos anterior-
mente, las cifras alcanzadas en El Salvador constituyen el
inicio de un proceso que habra de sostenerse y profundi-
zarse con el tiempo. En estas circunstancias, todo indica
que en virtud de las nuevas exigencias internacionales,
la politica investigativa nacional se orienta en funcién de
tres elementos fundamentales: Acelerar e incrementar
la formacién en educacion media (alcanzar mayor nu-
mero de técnicos con conocimientos tedricos bdsicos), b)
Reorganizar administrativamente la infraestructura edu-
cativa nacional (hacerla funcional) y C) Iniciar un proceso
de experimentacion investigativa al estilo de las ciencias
naturales para describir diferentes fendmenos de la so-
ciedad en general y de los grupos sociales en particular.

Cabe sefialar que esta etapa de investigacion que se abre
en el pais responde predominantemente a las propias
iniciativas particulares de diversas instituciones de edu-
cacion, culturales y sociales. Quizas el hecho que el pais
no cuente con una tradicion en investigacion cientifica
social ofrece la ventaja de crear corrientes tedricas pro-
pias vy fundamentadas. Para emprender este exigente

11 Ibid.p.23
12 Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia, México, Octubre de
2003
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camino, es necesario que las instituciones de ensefianza
superior participen académica, técnica y cientificamente
a través del concepto de investigacion mediante proce-
sos y componentes esenciales. Por ejemplo, en el caso
de las Ciencias Sociales no podemos hacer ciencia desde
el escritorio formulando supuestos tedricos imaginarios.
El contacto del investigador con la realidad es imprescin-
dible, SUBSTANCIAL E INELUDIBLE, ES EL PRIMER REQUI-
SITO DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA.

Pero las estadisticas reveladas en los cuadros anteriores
se han modificado. Eso significa un paso importante en
el quehacer investigativo de las instituciones de educa-
cién superior. Sin detenerse en las limitaciones concep-
tuales, empiricas, tecnoldgicas o financieras que todavia
subsisten en la realizacion y compromiso con la inves-
tigacion, debemos reconocer y apoyar todas las expre-
siones de avance en dicho cometido. La investigacion y
la produccion cientifica, académica o intelectual de la
nacion no depende de un grupo de eruditos o mesias
tedricos, depende y deriva de la organizacién conjunta
de la nacidén, de cada una de las pequefias y particulares
aportaciones de cada persona o grupo que hace posible
la existencia de una nueva forma de pensar el mundo, de
construir el mundo, sobre todo, el mundo de lo propio,
de lo nacional. Por ello, como sefialamos, no hay inves-
tigaciones mas importantes que otras, no hay investi-
gaciones de impacto y otras no, todas, sin menoscabo
de su objetivo, constituyen nuevas formas de compren-
sion, aprehension y transformacion de la realidad. Asi
pues, en virtud de su historia y condicion actual, el pais
muestra variaciones significativas. Desde luego, no es
el propdsito de este trabajo analizar toda la variabilidad
de indicadores tomados y registrados por la institucion
encargada de dichas estadisticas. Tomando como punto
de partida 2007, veamos una comparacion simple hasta
2013 especificamente en los mismos indicadores:
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Gastos en Actividades Cientificas y Tecnoldgicas e In-
vestigacion y Desarrollo (en miles de délares)*®

2008
Gasto ACT | Gastol+D = Gasto ACT | Gastol+D
(En miles de | (En miles de | (En miles de | (En miles de
ddlares) délares) ddlares) délares)
Ciencias exactas y na-|$ 36,143.53|$  4,741.81/S 32,601.82|S  4,648.73
turales
Ingenieria y tecnologia

Area cientifica y
tecnoldgica

S 32,615.40/$ 2,537.37/$ 38,081.85/$ 1,601.62
Ciencias Médicas S 27,479.90/S 2,876.85/S 29,761.87/S  2,438.48
Ciencias agricolas $ 797559/ 669.63'S  6,994.85$ 790.09
Ciencias sociales S 60,027.41S 8554.80/S 69,958.98/S  5,017.84
Humanidades S 24,839.22/S  4,394.77|$ 16,221.71|S  1,510.92
TOTAL S 189,081.05/S 23,775./$ 193.621.08'S  16,007.68

2010
Gasto ACT | Gastol+D | Gasto ACT | Gastol+D
(En miles de | (En miles de | (En miles de | (En miles de
dolares) dolares) dolares) ddlares)
Ciencias exactas y na-|S 31,929.85/$  4,603.19/$ 39,433.25/$ 736.95
turales
Ingenieria y tecnologia

Area cientifica y
tecnologica

$ 40,641.65/S 1,711.98/S 63,571.06/S  1,786.45
Ciencias Médicas S 32,362.73'S  2,232.46/S 26,203.85/S 626.10
Ciencias agricolas S 9208618 666.66/S  7,968.48/$ 229.11
Ciencias sociales $ 78,451.49/S 3,908.41$ 70,865.22|S  3,503.90
Humanidades $ 17,005.44/$  1,268.26/S 17,506.30/$ 346.48
TOTAL $209,599.77|$ 14,390.94|$ 225,548.16/S  7,228.99

2012
Gasto ACT | Gastol+D | Gasto ACT | Gastol+D

L (En miles de | (En miles de | (En miles de | (En miles de

tecnoldgica

dolares) dolares) dolares) dolares)

Ciencias exactas y na-|S  17,720.01 454.92 21,038.26 676.58
turales

Ingenieria y tecnologia $7,222.82 2,770.56  56,404,31 2,486.13
Ciencias Médicas 5,957.87 817.53 87,337.82 1,121.44
Ciencias agricolas 19,214.13 296.48 7,954.88 294.94
Ciencias sociales 81,306.92 2,384.00/  78,157.79 2,384.75
Humanidades 17,042.88 541.60  14,678.74 720.81
TOTAL 258,464.62 7,265.09| 265,571.80 7,684.65

13 CONACYT, Indicadores de ciencia y tecnologia El Salvador 2013,
Sector educacidn superior y gobierno, El Salvador noviembre
de 2014. pp.35-36
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Personal Académico y Administrativo dedicado a la
investigacion*

2008 2009
Tipo de personal | Hombres | Mujeres | Totales | Hombres = Mujeres | Totales
Académico 4,600 2,795 7,395 4,861 2,677 7,538
Administrativo 2,142 1,863 4,005 2,293 1,926 4,219
Personal Total 6,742 4,658 | 11,400 7,154 4,603 | 11,757
2010 2011
Tipo de personal | Hombres | Mujeres | Totales | Hombres = Mujeres | Totales
Académico 5,061 2,792 7,853 5119 2,885 8,004
Administrativo 2,048 1,692 3,740 3,002 3,126 6,128
Personal Total 7,109 4484 | 11593 8,21 6,011 | 14132
2012 2013
Tipo de personal | Hombres | Mujeres | Totales | Hombres = Mujeres | Totales
Académico 5,910 3,435 9,345 5429 3,149 8,578
Administrativo 3,252 3,240 6,492 3,191 3,240 6,431
Personal Total 9,162 6,675 | 15,837 8,620 6,389 | 15,009

Personal académico por labor y sexo®

personal 2008 2009

académico | Hombres | Mujeres | Totales = % | Hombres | Mujeres | Totales | %
Docentes 4490 | 2601 | 7,091 | 9330 4600 @ 2511 | 7,111 | 94.29
Docentes- 25 143 | 368 484 171 123 29 390
Investigadores
Investigadores 101 40 141 1.86 % 43 137 1.82
Personal Total | 4,186 | 2,784 | 7,600 | 100.00/ 4865 | 2,677 | 7,542 |100.00

personal 2010 2011

académico | Hombres Mujeres | Totales | %  Hombres | Mujeres = Totales | %
Docentes 4724 | 2583 7307 | 9305 4793 | 269 | 7489 | 9357
Docentes- 228 167 395 503 284 165 449 6.61
Investigadores
Investigadores 109 4 151 192 4 24 66 0.82
Personal Total | 5061 | 2,792 | 7,853 |100.00| 5119 | 2,885 | 8,004 |100.00

14 Ibidem. Op. Cit. p.39
15  Ibid. P41
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personal 2012 2013

académico Hombres Mujeres | Totales % |Hombres| Mujeres Totales %
Docentes 5534 | 3184 | 8718 | 9329 5043 | 2887 | 7930 | 9245
Docentes- 327 216 543 581 322 229 551 642
Investigadores
Investigadores 49 35 84 090 o4 33 97 | 113
Personal Total | 5910 | 3435 | 9345 |100.00 5429 | 3149 | 8578 [100.00

Ciencia Politica y Ciencia Social

Como seflalamos anteriormente, por diversas razones
histdricas propias de El Salvador, el aporte de las Ciencias
Sociales ha sido limitado y en muchos casos suprimido
y obstaculizado. Posiblemente las mismas condiciones
de violencia politica de mas de un siglo han llevado a
las ciencias sociales a ser simplemente observadora de
la expresién social separandola de su funcién interpre-
tativa de tales expresiones y como una de las principa-
les herramientas de cambio y conocimiento histérico y
sociocultural. Esta situacion de limitada accién y aporte
de las ciencias sociales y culturales la ha llevado a una
condicién de supeditacidn de cardcter metodoldgico de
las ciencias politicas. Los fendmenos econdmicos, edu-
cativos, sociales y culturales se han analizado a partir de
premisas, procesos y métodos de la politica, limitando
con ello sus aportes y contribuciones cientificas al desa-
rrollo histérico de la nacién. Sin menoscabo del aporte
tedrico, y cientifico de las Ciencias Politicas sobre el
asunto macro y micro de la organizacién del estado en
todas sus esferas y conformaciones, debemos pregun-
tarnos ési en este pais se ha construido ciencia politica
o si la practica politica partidista ha sido el resultado de
un proceso empirico reduccionista de la historia?*, si
esto ultimo fuese la respuesta, entonces significa que
ni Ciencias Politicas ni Ciencias Sociales han ocupado el

16 Ticas, Pedro, Antropologia politica salvadorefia, E/P, El Salva-
dor, 2009
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lugar que les corresponde en la organizacion del estado
nacional.

En términos generales, ciencias sociales y politicas han
estado tan intrinsecamente relacionadas que en rea-
lidad habria que desprender cada uno de los compo-
nentes que las han entremezclado para encontrar los
elementos de confusion metodoldgica. A pesar de
las probables confusiones epistemoldgicas y metodo-
légicas entre C. Sociales y C. Politicas, es importante
sefialar que la politica nacional se ha construido sobre
la base de los hechos y que los aciertos o errores han
servido para crear una cultura politica de masas, la cual
en algin momento de la historia de este pais, mediante
la participacion ciudadana, se ha convertido en una cul-
tura politica de activismo, practica especulativa y teo-
ria espontanea, actividades del pensamiento y accion
que desde luego, aun con sus plenas limitaciones han
logrado la subsistencia del estado.

En el contexto de todo lo anterior, el sistema escolariza-
do y las universidades dentro del mismo, representan
mas que la simple formacién académica. Constituyen
en si mismas, el centro rector de la conciencia y opi-
nién de los cambios sociopoliticos que la sociedad va
experimentando. En ellas se expresa a través de los
estudiantes, valores encontrados, conductas, grupos
multiétnicos, pluriculturales, pluriétnicos y multicultu-
rales, grupos econdmicos y sobre todo, el compromiso
de producir ideas, pensamiento, academia y ciencia
para la transformacidn, para el devenir de la sociedad
nacional. Las universidades son responsables de pro-
poner una ciencia descriptiva pero sobre todo explica-
tiva y predictiva del devenir social. La investigacién es
el instrumento mas significativo de toda universidad,
aquellas que no investigan no producen conocimien-
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to ni ciencia, no ofrecen mayor aporte a la sociedad
gue la reproduccion mecdnica de formar e instruir
profesionistas en serie, sus ambitos de dominio se re-

ducen y posiblemente estan destinadas a desaparecer
con el tiempo. La investigacion constituye una forma

de poder y en su caso de resistencia frente a la ena-
jenacion globalizada del conocimiento. La capacidad e
inteligencia universitaria NO es exclusiva de los paises
anglosajones, aqui en este pais, existe la inteligencia
universitaria necesaria para fortalecer las instituciones
y la produccion intelectual y material en general, en
consecuencia, épor qué tomar modelos de desarrollo
ajenos?

Vale la pena recordar que en Ciencias Sociales la ex-
plicacién del todo social es un proceso de construc-
cién tedrica que se alcanza a largo tiempo, de hecho,
el todo nunca termina de ser explicado debido a su
caracter dinamico y cambiante, en otras palabras, su-
poner una explicacion acabada de cualquier fendmeno
social, contravendria las exigencias del método cienti-
fico que nos obliga a transformar el fenédmeno adn en
su fase tedricamente constructiva. Construir el objeto
requiere de la aplicacién de multiples disefios tedricos,
empiricos, epistemoldgicos, metodoldgicos e incluso
imaginativos en razén de lo que cada investigador le
confiere a su objeto y, por supuesto, de los datos que
cada realidad le arroja. Se trata de descubrir la esencia
de los fendmenos (desdoblados) de la interpretacion
o andlisis de los mismos para lograr su transformacion
y sobre todo, de reafirmar el caracter predictivo de la
ciencia. Asimismo, corresponde a las ciencias sociales y
I6gicamente al investigador, proponer a la sociedad en
general y particularmente a cada uno de los grupos que
la conforman en lo cultural, econdmico, social y politi-
co, los elementos de contenido que puedan modificar
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la forma en la que éstos se presentan y por tanto el ver-
dadero sentido de la ciencia a partir del conocimiento
de la particularidad.

Si el todo se nos presenta como cadtico por su caracter
transformante, las ciencias sociales se ocupan de divi-
dirlo en sus partes, confiriendo al método la determi-
nacion objetiva o superficial de las mismas de acuerdo
al interés del investigador. Ciertamente la ciencia como
tal debe desestimar la carga ideoldgica de su accion, de
tal manera que los prejuicios del investigador en teo-
ria- no influyan en los resultados, puesto que a trasluz,
la investigacion social responde a los intereses ideolégi-
cos del investigador, manifiestos en el proceso metodo-
I6gico que él mismo disefia para su estudio.

La investigacion Cientifica

Como hemos sefalado, la investigacion en ciencias
sociales es una constante en el tiempo, espacio y po-
blacién. Cuando se hace investigacion seria, su caracter
cientifico la obliga a ser constante, recurrente y aunque
en algunos casos parezca repetitiva, en ello radica la
propia construccion tedrica de la ciencia que solo se su-
pera a si misma mediante su continuidad y constancia.
En términos generales, pensar en investigacion social
es descifrar y escudrifiar desde lo mas simple hasta lo
mas complejo. Esto supone advertir una serie de varia-
bles que la hacen dindmica, cambiante y sobre todo,
propicia para el objeto de estudio que el investigador
se plantea. No esta por demas sefialar que la meta final
de una buena investigacion radica en el mejoramiento
de la sociedad.

La investigacion cientifica se apoya siempre en estudios
anteriores sobre el tema que se trata o sobre estudios
similares. En ellos se encuentran formulaciones teori-
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cas a las que el investigador ha llegado a través de dife-
rentes pasos, independientemente de las conclusiones,
es decir, estar o no de acuerdo con ellas y en cuyo caso,
la relevancia de los descubrimientos y definiciones he-
chas constituyen materia prima para otro investigador
qgue busca responder a sus propias preguntas. Es posi-
ble que las preguntas formuladas por un investigador
anterior no queden resueltas, sin embargo, eso es lo
importante de la investigacidn social, ya que el nuevo
investigador puede formular o replantear nuevas pre-
guntas para explicar mejor el fendmeno o simplemente
darle continuidad a las preguntas no resueltas sobre el
mismo tema. Precisamente esa formulacion y respues-
ta a las preguntas no resueltas es lo que recibe el nom-
bre de Método Cientifico. Al respecto podriamos ex-
ponerlo en los siguientes procesos: 1) Planteamiento
de la pregunta, 2) Identificacion de factores empiricos,
conceptuales, historicos, 3) Formulacion de hipdtesis
( no siempre es indispensable, depende del problema
planteado), 4) Recopilar informaciéon documental, em-
pirica, 5) probar hipétesis, 6) Desarrollar la hipétesis (
solo si fue conformada en el proceso), 7) Revision de
teoria y 8) Planteamiento de nueva pregunta (retorno
al inicio). Sin teoria no hay método ni metodologia?’,
esto implica para el investigador la imperiosa necesi-
dad de poseer un cuerpo tedrico basto que le permita
mayor dominio tedrico, metodoldgico y empirico sobre
lo investigado, superando con ello el plano de lo sub-
jetivo y especulacién. Debemos identificar, precisar o
distinguir las Ciencias Formales, Facticas, Puras, Aplica-
das hacia la que construimos el conocimiento. En defi-
nitiva, en virtud de conocer la realidad de la sociedad
dividida en sus partes requiere de tres consideraciones
a saber: Primera, el conocimiento y desarrollo de las

17  Weber, Max, Sociologia general, Ed. Porrua, México, 1982.p.167
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ciencias histéricas que presupone una explicacién cien-
tifica de los hechos y sus principales causas, Segunda,
el conocimiento y desarrollo de las ciencias concretas
qgue deben explicar las partes del todo y Tercera, la bus-
queda constante de crear concepciones generales que
expliquen a su vez de manera particular el proceso his-
torico en su totalidad®®

18 Ticas Pedro, La formacién de investigador, El Dia, México, 1992
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Formar Investigadores Docentes y NO
Docentes-Investigadores

Desde hace muchos afios he sostenido que en mate-
ria de la relacion investigacion-docencia asi como en
cualquiera de las formas que la investigacion adquiera,
ésta debe ser entendida como CONOCIMIENTO y no
como el acto de levantar una encuesta o instrumento,
eso no la convierte automaticamente en ciencia, los
instrumentos son un recurso técnico que puede o no
ser aplicado, eso depende de la naturaleza del estudio.
La ciencia exige la comprobacion, viabilidad, verificabi-
lidad, refutabilidad. Corresponde entonces a la expe-
riencia, dominio tedrico, epistemoldgico, metodoldgico
y empirico del investigador otorgar el caracter cientifi-
o a su trabajo transformando el conocimiento vulgar
en conocimiento cientifico a través del Método vy el
Tiempo. Desde esa premisa, para el caso que nos ocu-
pa, nos corresponde “formar Investigadores Docentes
y no Docentes Investigadores, es decir, entender la in-
vestigacion como punto de partida del Conocimiento
y ho como resultado”*®

La investigacion se convierte en la accidn cotidiana de
la docencia. Cada vez que se lee un libro, un articulo,
una nota periodistica o se comenta sobre algtin rumor
o noticia, se hace investigacion. Asimismo, cada vez
que un docente enfrenta su cotidianidad pedagogica,
tedrica, metodoldgica y practica en el salon de clases,
se hace investigacidn. La investigacion pues, no se su-
pedita a la accion de visitar, aplicar un instrumento,
contactar con el objeto-sujeto de estudio, esas son
algunas acciones que dependeran del tipo, objetivo o

19 Ticas, Pedro, La formacion de investigadores: un asunto de
tiempo y método, Ed. CCC, México, 1996.pp.83-84
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propdsito de la investigacion tanto en tiempo, recursos
humanos, logisticos, econdmicos y tedricos, es decir, del
estudio preliminar de las condiciones reales que haran
posible la investigacion, la cual, en realidad, comienza
por la idea misma en clara interdependencia y apego a
la realidad porque en si misma, es ya una respuesta a
esa realidad.

En tales circunstancias, todo lo que nuestros sentidos
son capaces de percibir son parte de nuestra diaria in-
vestigacion consciente o inconsciente. La cotidianidad
misma es una investigacion. En ella figuran los mismos
elementos que regulan la investigacidn cientifica. Cada
mafiana realizamos nuestros propios procesos, nos plan-
teamos problemas, objetivos para el dia, para la vida,
construimos nuestro propio conocimiento empirico y
tedrico sobre nuestra realidad y lo que deseamos, nos
apoyamos en los demads asi como en la investigacion
cientifica nos apoyamos en autores, en la historia, en la
filosofia. De la misma manera nos planteamos hipdtesis
sobre nuestra vida laboral, sentimental, profesional, so-
cial, cultural y otras tantas que se configuran y adquieren
concepciones, determinaciones y definiciones que re-
suelven nuestra identidad. Asi que entonces, la investi-
gacion adquiere dimensiones Micro y Macro en funcién
de construir el Todo.

El Todo se construye tomando siempre en cuenta que
la produccion humana no estd determinada Unicamente
por la economia y la produccién material. Los seres hu-
manos producen mucho mas que economia. Las sensa-
ciones, emociones, colores, formas, figuras, y todo aque-
llo de lo que los sentidos son capaces, se convierten en
fuente e instrumento inagotable para el conocimiento,
asi que entonces, en primer término LA INVESTIGACION
ES PROFUNDAMENTE HUMANA. Resuelve segun su ob-
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jeto, el plano practico, empirico o tedrico de la necesi-
dad humana.

Cuando se trata de pensar la investigacion, previo a su
organizacion técnica, metodoldgica, tedrica, epistemo-
légica o cientifica, la ansiedad se apodera de la razén.
Eso hace de la practica investigativa una construccion
humana. Querer descubrir, encontrar, explicar, conocer,
comprobar o refutar significa darle a la razén el sentido
de encuentro con la realidad. Esto implica idear, imagi-
nar, crear, eso es precisamente el primer sintoma para
hacer investigacion, la capacidad humana de idear de
acuerdo a la realidad, sin esa capacidad de idear, la in-
vestigacion se vuelve mecanica, formateada, imprecisa
e insostenible tedrica, metodoldgica y empiricamente.
En esta ultima condicidn, sus resultados surgen desde el
plano idealista de la subjetividad y su revelacién, apenas
alcanza una Unica verdad: la verdad del investigador.

Asi que entonces, previo a la definicion y construccidon
de los elementos, procesos o argumentos que habran
de darle a la investigacion la orientacion tedrica, meto-
doldgica y epistemoldgica con el objetivo de pasar del
conocimiento vulgar al conocimiento cientifico, en edu-
cacion, asi como en cualquiera de las ciencias sociales o
exactas, la investigacion nos demanda el SABER HOLISTI-
CO, es decir, preponderar que “lo concreto es concreto
porque es la sintesis de multiples determinaciones, por-
que es, por lo tanto, unidad de lo mdltiple. En el pensa-
miento lo concreto aparece, consiguientemente, como
proceso de sintesis, como resultado, y no como punto
de partida, a pesar de que es el punto de partida real
y, en consecuencia, también el punto de partida de la
intuicién y la representacion”?. Dicho de otra manera,

20 Marx, K., Los Grundrisse, elementos fundamentales para la criti-
ca de la economia politica, Ed. S.XXI, México, 2007. Pp.24-25
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la investigacidon nos exige la objetivacién del objeto
mediante un proceso de ascensién de lo abstracto a lo
concreto y viceversa, en donde la concrecién, como di-
jimos anteriormente, solo es comprendida a través de
la comprension del Todo, del mundo de lo holistico.

Si el Todo es una construccién continua, compleja, in-
terdindmica y contrapuesta, entonces, en el caso que
nos ocupa, la educacién escolarizada se halla en una
de las partes de ese Todo, y en concreto, los salones de
clases y todo lo que en ellos se produce y reproduce
también son parte de ese Todo. Sin ese Todo, esa con-
crecion no existe, por tanto, esa concrecion no repre-
senta el resultado, no se constituye como tal, sino por el
contrario, representa el punto de partida, el origen de
lo que habra de estudiarse en el campo de la educacion
escolarizada. Dicha educacion encuentra en los salones
de clases una concrecidn, pero eso mismo resulta una
abstraccion sino abordamos a quienes hacen posible su
existencia, esto es, docentes, estudiantes, autoridades,
personal de servicio, padres de familia, comunidad. To-
dos, en su conjunto, constituyen el nucleo sustancial de
la educacioén escolarizada, la cual, pese a las adversida-
des e histdricas limitaciones de inseguridad, deficiente
infraestructura nacional en servicios de transporte, red
de carreteras, salubridad, luz eléctrica, agua potable y
otras tantas, han sido todos ellos quienes hacen posi-
ble la existencia de la educacidén, sin ellos, no habria
sobrevivencia alguna del estado nacional.

La investigacion en los salones de clases

En esa linea, la investigacion en los centros escolares,
en los salones de clases no requiere de la aventura de
dilucidar sobre nuevos mundos, se halla inmersa en
el propio salén, en la misma escuela. Todas las inves-
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tigaciones son importantes. No existen investigaciones
menores y mayores, no hay investigaciones menos im-
portantes, no hay investigaciones que impacten y otras
que no lo logren, ese ha sido el discurso tradicional del
empirismo positivista particularista que proclama que
el Unico saber objetivo es el de observar y describir
los hechos concretos, muy propio de la mecanica cla-
sica propia de la experimentacion. Tal doctrina niega
la posibilidad de la creacién de sistema de categorias
tedricas especificas, causales, de manera que no pue-
den ser refutables porque surgen de la experimenta-
cién. Esto produce que esos hechos se repiten una y
otra vez y por tanto, eso que llaman “ser practico” en
clara incomprensién y desdén por lo tedrico, no resuel-
ve el fendmeno debido a que se ocupa de él cada vez
que aparece tratandolo como hecho aislado, asi pues,
“el efecto de una postura empirica es convertir un
sistema légicamente cerrado en otro empiricamente
cerrado”?! y “la limitacién de su alcance empirico en
base a su abstraccidn solo lleva a completarla mediante
variados modos de influencia de los factores no sub-
jetivos...y, por util que haya sido para corregir ciertos
errores empiricos, ha contribuido muy poco al aparato
analitico de la teoria social”?2.

Pero, épor qué es importante recordar que todas las in-
vestigaciones son importantes y que la primera fuente
que aparece frente a los ojos de los docentes se halla
en su propio habitat laboral y educativo? Si vemos la
investigacidén como menester cotidiano de conocimien-
to y como objeto-sujeto/sujeto-objeto de estudio la
misma realidad con la que conviven cotidianamente,

21 Silva Ruiz, Gilberto, Gardufio Valero, J.R. Cedillo Lépez, S.,
Teoria socioldgica clasica Talcott Parsons, Ed. UNAM, México,
2000.p.116

22 Silva Ruiz, Gilberto, Ibidem, Op.Cit.p.117
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habremos de comprender que en virtud de conformar
el Todo, al que nos hemos referido anteriormente, la
investigacidon se constituye desde el mismo hecho de
cada linea de un libro que se lee, de cada vez que el
docente aplica una estrategia o técnica de ensefianza,
cada vez que resuelve dentro del salén de clases un
problema del conocimiento o de las relaciones inter-
personales, de cada vez que media entre la realidad
familiar o personal de los estudiantes con su comuni-
dad, la institucién o su entorno, dicho docente, hace
investigacion. En ese sincretismo ecléctico de articu-
lar emociones, pensamiento, sensaciones, estados de
animo, precariedad econdmica, inseguridad, limita-
ciones y otras tantas que se expresan en el mundo es-
tudiantil, el docente alcanza niveles inimaginables de
conocimiento que empiricamente se vuelven facticos
y tedricamente se configuran en sistemas categoriales
determinados verificables.

El sistema categorial comprende un sinnumero de
elementos que se suscitan en el tiempo y en la propia
transformacion de la realidad. De manera que la proba-
bilidad de incluir nuevos elementos al sistema abre el
espacio a la misma dinamica del fenédmeno que se estu-
die. Por ejemplo, si se estudia un tema relacionado con
ansiedades, potencialidades, violencia, inseguridad,
gustos, perspectivas, formas de aprendizaje, esperan-
za, economia, familia o entorno del estudiante, dicho
tema es susceptible de modificaciones. Esa variabilidad
dependera del tiempo y de quienes la produzcan. Por
ello el sistema categorial generado a partir del saldn
de clases no puede ser estatico, mecanico, inamovible.
Emerge con la misma dindmica con la que se configura.
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El conocimiento empirico de la realidad requiere del
conocimiento tedrico. Juntos constituyen y dan vida
al conocimiento cientifico. Teoria y Prdctica se con-
tienen como unicidad del Todo en si mismas. No es
primero una y después la otra. Ambas constituyen
de manera ascendente, la realizacion de la otra en
si misma. Ambas se hallan sujetas al mundo objeti-
vo (realidad) para objetivarlo (explicarlo, transfor-
marlo). Asi pues, la investigacion es y constituye en
si misma Conocimiento, es en particular, la realidad
convertida en teoria que transforma la misma rea-
lidad de forma ascendente, dindmica, dialéctica,
irrepetible.

En lo educativo escolarizado, no basta con unir Docen-
cia-Investigacion y Proyeccién Social. Su articulacion
como primera etapa depende de conectores (elemen-
tos de la realidad y el pensamiento) que expliquen la
objetivacion del objeto a través del sistema, esto lo-
grara su integracion. Articulacion e integracién no se
hallan en el mismo estado, son diferentes. “El concep-
to de integracidn de las tres funciones debe compren-
derse como el constructo concatenado, indivisible y
dialéctico de tres componentes, esto es, Historia, Con-
texto y Recursos Técnico-Operativos de las particula-
ridades institucionales que hacen posible sus propias
identidades filosoéficas, tedrico-epistemoldgicas, me-
todoldgicas y empiricas en la educacion”?.

23 Ticas, Pedro, Articulacion de las 3 funciones en educacion: el
paso necesario para la integracion de la Investigacion-Docen-
cia y Proyeccion Social, Co-Latino, lunes 8 de julio de 2013, El
Salvador.p-16
Ticas, Pedro, La educacién salvadorefia del siglo XXI: la urgencia
de lograr lo propio en la lucha por la identidad nacional, Prime-
ra Parte, Co-Latino, martes 3 de junio de 2009, El Salvador.p.17
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La objetivacion del objeto no se produce Unicamente
por su existencia en la realidad. Su objetivacion impli-
ca su explicacion, es decir, cuando el objeto se halla
explicado, concatenado con el resto de la realidad y
el pensamiento. Su objetivacion surge como punto de
partida desde la realidad pero eso no lo hace objetiva-
do en el pensamiento. La realidad existe independien-
temente de nuestra voluntad, de nuestro pensamiento,
lo cual, traducido al saldn de clases significa que cada
estudiante, cada docente, cada autoridad, cada familia
y comunidad constituyen una entidad configurada por
su articulacion e integracion, independientemente de
la forma que dicha integracion presente.

Metodologia tedrica y de campo en el salon
de clases

Si el salon de clases es un constructo resultado de la
docencia, autoridades, familia y contexto, entonces la
realizacidn del Todo nos exige imperativamente explicar
algunas de sus partes, es decir, algunos de los elemen-
tos que le significaran la construccion de un sistema. Asi
por ejemplo, para la realizacion de estudios sistémicos
en el salén de clases debemos establecer al menos 15
categorias correlacionales: 1) docente-estudiante, 2)
docente-autoridad, 3) docente-docente, 4) docente-
familia, 5) docente-comunidad, 6) estudiante-docen-
te, 7) estudiante-autoridad, 8) estudiante-familia, 9)
estudiante-estudiante, 10) estudiante-comunidad, 11)
autoridad-docente, 12) autoridad-asesor pedagégico,
13) autoridad-familia, 14) autoridad-comunidad, 15)
comunidad-asesor pedagdgico. Desde luego que el es-
tudio de estas categorias implica la derivacién y surgi-
miento de multiples variables hipotéticas o verificables.
Quiere decir que de cada correlacién establecida (por
ejemplo estudiante-estudiante) surgirdn gran cantidad
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de elementos observables, empiricos, pero también
tedricos, epistemoldgicos. En ciencias sociales, ninguna
investigacion puede darse por concluida. Eso significaria
admitir que la ciencia es finita y que las sociedades son
estaticas, sin evolucidn, sin transformacion.

El estudio de las correlaciones de cada una de las ca-
tegorias propuestas anteriormente, constituyen parte
fundamental de nuestro enfoque metodoldgico tedrico
y de campo, el cual, explicaremos con mas detalle en
otra oportunidad propicia. Es posible que en el tiempo,
han sido varias las formas de abordar directa o indirec-
tamente dichas categorias. La diferencia consiste en el
Método, en la construccion epistemolégica y herme-
néutica del estudio de las mismas, de tal suerte que no
basta con dar cuenta de lo observable, de lo concreto,
sino, fundamentalmente de la construcciéon de lo con-
creto como punto de partida de la unicidad multiple,
de lo diverso, lo conmensurable e inconmensurable,
lo factico y lo tedrico, lo epistemoldgico y lo empirico.
“El Método significa su observancia epistemolodgica,
la ruptura de sus interpretaciones, la formulacion de
nuevas particularidades cognitivas, técnicas y meto-
doldgicas y la verificacion y atribucién de su propio
modelo (paradigma)”?

Es importante que cada Centro de Ensefianza Escola-
rizado desde la Educacion Inicial hasta el Universitario
posea su Escuela de Pensamiento Propio, esto es, in-
terrelacionar impostergablemente la unicidad entre la
investigacion Formativa y la Investigacion Participativa
(de ejecucién) que nos permita en el futuro avanzar
hacia la construccién de la Investigacidn-Accion no re-

24 Ticas, Pedro, La educacidn salvadorefia del siglo XXI: la urgencia
de lograr lo propio en la lucha por la identidad nacional, Prime-
ra Parte, Co-Latino, martes 3 de junio de 2009, El Salvador.p.17
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ferida unicamente al acto, sino, principalmente, a la in-
tegracion de las partes, a la unicidad del Todo. Por ello,
en materia de la formacién de investigadores docentes
y del estudio constante de su primer objeto de traba-
jo, el salon de clases, nuestra propuesta identifica en el
primer plano de su construccion los siguientes elemen-
tos: “Nivel Metodoldgico y de Trabajo de Campo, Nivel
Teorico, Método, Filosofico e Historico, Proceso Meto-
doldgico Integrado: Marco regulatorio, Etapas, fases y
formas operativas, b)Proceso de construccion Etapa 1:
aspectos tedrico-técnicos, Fase 1: Definicion y procesos
de inclusién tedrica en las asignaturas, Fase 2: Imple-
mentacion, Etapa 2: aspectos operativos, Fase 1: Se-
guimiento, fortalecimiento y Verificacion, Fase 2: Ope-
rativizacion de Instrumentos tedricos e investigativos,
Proceso de Construccion (procesos de inclusidn tedrica
en las asignaturas), Proceso de revision y seguimiento
a la calidad académica a través de los Programas de
Asignatura”?®, como primer recurso curricular en la
formacién de investigadores docentes (en la Segunda
Parte me ocupare con mas detalle de los estudios de
saldn de clases desde los Programas de Asignatura) y
gue ahora anticipo en el siguiente diagrama sistémico:

25 Ticas, Pedro, sistema de investigacion integrado para docentes
de tiempo completo, docentes hora-clases y estudios de salo-
nes de clases, El Salvador, 2010.p.40
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La investigacion desde los Programas de
Asignaturas

Expuesta la sintesis de la investigacién en los salones
de clases en la primera parte de este trabajo, ahora
nos ocuparemos de sintetizar nuestra propuesta sobre
cdmo hacer investigacion desde los Programas de Asig-
natura.

Asi como el salén de clases constituye el Objeto de
Trabajo para la investigacion Educativa, entre otras, el
Programa de Asignatura se convierte en el Objeto de
Trabajo del Conocimiento, es decir, en el instrumento
idéneo e imperativo que agrupa los requerimietnos
esenciales del conocmiento cientifico: lo tedrico y lo
empirico.

En primer término, el Programa de Asignatura implica
la construccién de pensamiento y conocimiento sisté-
mico, sin esa premisa no existe tal Programay por tanto
nos enfrentariamos a un Plan de Estudios propicio para
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el instruccionismo mecanicista y no para el desarrollo
del pensamiento sistémico abstracto. El Programa de
Asignatura provee dos grandes campos epistemologi-
cos: el Hacer y el Saber. En ese orden del Hacer, su carga
informativa (contenido tematico) revela las principales
orientaciones para conocer sobre lo concreto (realidad
nacional) y lo abstracto (realidad holistica) tanto en
el plano teorico como empirico. Pero también provee
los elementos metodoldgicos, histéricos, filoséficos y
facticos del Saber (cumplimiento por Objetivos de las
Unidades) de tal suerte que se postula el principio del
conocimiento cientifico a traves de una construccion
sistémica, sistematica y constante, en ella se refleja la
acumulacion histérica del pensamiento expresado en
la sintesis informativa y formativa expuesta en cada
tema-contenido aprendido en cada sesion de clases.
Se trata entonces de recuperar e incorporar en cada
momento del desarrollo curricular de los Programas de
Asignatura, su condicidn sincronica y diacrénica entre
teoria y practica, entre lo concreto y lo holistico, entre
lo abstrato y lo humano. Por ello, lo humano, lo con-
creto, lo sincrénico es lo que Gramsci llamaria “estado
historico de la cuestion”?® que no significa otra cosa
que la observancia epistemoldgica y la construccion del
objeto concreto del conocimiento sobre la realidad. Sin
duda que lograr el desarrollo curricular por Objetivo no
es tarea facil. Requiere de la cosntruccion del objeto
histérico, filoséfico, epistemoldgico, metodoldgico y
empirico a partir de la realidad de cada sociedad y de
la inclusidon de esa sociedad en el Todo, en el mundo.

Como hemos sefalado, la esfera del Hacer en el Progra-
ma significa Informacién. Esta informacién cambia, se
modifica y resulta de los hechos facticos y de las cons-

26  Rojas, Soriano, Raul, Notas sobre investigacion y redaccion, Ed.
PyV-Universidad Pedagdgica de El Salvador, 2013.p. 91
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trucciones tedricas que se sucitan por la cotidinidad,
por el desarrollo de la realidad inmediata(concreta) y
externa (abstracta). Asi pues, la informacion recibida
durante el desarrollo de las tematicas en cada Unidad
del programa, varia de acuerdo a su propia forma de
existencia y configuracién. Pero la impotancia de esa
variacion consiste en dinamizar, transformar y convertir
dicha Informacién en un proceso dialéctivco de nega-
cién de si misma para su propia superacion. Esto, es lo
que se halla resuelto en el Saber, es decir en el cumpli-
miento del Programa de Asignatura por Objetivos y NO
por Contenido.

Las practicas educativas en los Programas de
Asignatura

El asunto de las practicas educativas salvadorefias re-
quiere de precisiones in situ. En realidad, las practicas
docentes han sido el verdadero blason del ejerccio
educativo nacional. Se trata de conferirles su caracter
curricular dentro del saldn de clases y superar la vision
positivista y reduccionista de suponer que la practi-
ca docente es simplemente una actividad mecanica
y subjetiva. Por el contrario, las practicas constituyen
una de las partes importantes del curriculo tedrico y
empirico, comprenden una expresion sine qua non de
la ensefianza y el aprendizaje, de la particularidad y la
totalidad. Cada practica, cada solucidon de la vida esco-
lar en todas sus expresiones (relaciones interpersona-
les, espacio, autoridad, poder, lenguaje, comunicacion,
etc) que el docente resuelve en la cotidianidad, en el
instante en el que se produce, constituye una de las
particularidades mas esenciales del curriculo nacional
y por tanto, del Programa de Asignatura que va mas alla
del orden tedrico y practico hasta alcanzar su calidad
holistica y epistemoldgica humana.
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Pero tambien las practicas trascienden el Programa de
Asignatura y se contactan con el objeto inmediato. Ese
objeto representado en el salon de clases adquiere vida
e identidad propia. En éste se configuran estilos y modos
de vida de cada uno de sus estudiantes. Se revelan los
estados histdricos de cada individuo asi como su vision
del mundo. No solo se trata del espacio para ensefar y
aprender. Constituyen en si, un comlejo sistema de sig-
nos, significados y simbolos expresados en la singulari-
dad, particularidad y en el todo cadtico transformado
por el pensamiento, la accidn, asimilacién y transforma-
cién del curriculo holistico, complementario, en el cual
se articula el sujeto con el objeto, es decir, estudiante,
docente, autoridad y entorno, todos ellos, como ex-
presion de la acumulacion de practicas cotidianas. Las
practicas educativas implican una vision holistica. Lo
holistico no se reduce unicamente a la informacion que
se ensefia en el salon de clases y a la manera en la que
esa informaion se aprende y procesa en el cerebro de
los estudiantes. La practica implica la incorporacion y
construccion del Todo Educativo. Ese Todo significa que
cada vez que un docente resuelve un problema del co-
nocimiento de manera inmediata y constantemente
esta construyendo curriculo, el curriculo para la vida y
ésta, es mucho mas que informacion.

Pero ademas resulta que la informacién recibida por
el estudiante no encierra todo el conocimiento. Lo que
cuenta para entender esa informacion es el Método y
ese Método solo puede ser cientifico y objetivo cuan-
do se articula, se configura, se construye, se prueba,
se verifica y se refuta con la realidad, por ello, de nada
sirve tanta informacion instructiva si no es suceptible
de interpretacion y analisis critico, transformador.

La informacidn varia segun tiempo, realidad, sociedad,
cultura y condicion misma que la facilita. La formacion
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del pensamiento abstracto es mas compleja. Requie-
re de la visidon holistica del mundo, de las realidades.
Asi que entonces, lo que cuenta, lo que cada docente
aporta al estudiante va mas alla de la informacion. El
docente enseia a pensar, construir, racionalizar y con-
cluir dialecticamente en el Todo y hacia el Todo, esto
es, en ultima instancia, el principal aporte del Progra-
ma de Asignatura.

Un Programa de Asignatura debe ser amplio, abierto,
de manera que el curriculo sea flexible, holistico e in-
cluyente con las formas que el objeto y sujeto adquie-
ren para su configuracién. Practica educativa, gestion
y curriculo constituyen la triada indispensable de la
formacién pedagdgica, de la educacion pedagdgica. Asi
las cosas, el entorno, familia, comunidad, institucion,
cultura y condiciones sociohistéricas del Todo, ofrecen
mejores respuestas a las razones didacticas, técnicas,
empiricas, tedricas, metodoldgicas y epistémicas de la
ensefianza del conocimiento. Objetivar el objeto signi-
fica enumerar y argumentar las partes que lo confor-
man, entre ellas: tiempo, espacio, mecanismos, recur-
sos humanos, técnicos, tecnoldgicos, infraestructura
y otros que hacen posible la existencia simbidtica del
objeto con el sujeto. El curriculo se expresa en distintas
dimensiones. Se halla en planes, programas y disefios,
pero también se expresa objetivadamente en el queha-
cer cotidiano de la vida de docentes, estudiantes, auto-
ridades y todo aquello con lo que se hallan articulados.

Pero no se trata de evaluar a la usanza tradicional el
curriculo en el sentido dicotémico de “modelo curri-
cular vs practica”, tampoco la evaluacién dedntica que
normalmente muy poco tienen que ver con las practi-
cas y procesos cotidianos. No se trata de innovar nada
puesto que la innovacion debe entenderse como la
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practica que cada docente realiza dia a dia cada vez
que se enfrenta y resuelve un problema de ensefan-
za, entorno, didactica, metodologia o conocimiento
en el salén de clases.

La calidad educativa no se mide por la in-
fraestructura de las escuelas

Esta forma de medir la calidad no es otra cosa mas que
la reduccién de las ideas. Sobre ese punto detallo algu-
nas consideraciones en otro trabajo intitulado “Alcances
y limitaciones del modelo educativo basado en compe-
tencias”. En realidad, el concepto de calidad, ain en
sus términos estrictamente econdmicos se refiere a la
“satisfaccién de una necesidad”. Esto indica claramente
las distintas formas con las que debe observarse y en-
tenderse. De acuerdo a su propia historia y devenir, cada
sociedad determina su propio sentido de calidad. Pero
ademas, de su relativismo, la calidad también pertene-
ce a estados diacrdnicos y sincronicos de la realidad. Tal
como sucede en lo macro, asi en lo micro, la calidad esta
directamente referida a cada individuo, grupo familiar,
comunidad o institucién. En simples términos, ese con-
cepto que llamamos calidad no debe estar medido por
las disposiciones externas a los sujetos-objetos que la
construyen. Su realizacidn se verifica y comprueba con
la satisfaccion que los individuos obtienen de construir
su propio mundo, su propio devenir.

Asi pues, no son ladrillos, techo, pupitres, pizarrones,
ventanas y otros tantos los que determinan la calidad
del conocimiento, sino, lo que se aprende, como se
aprende, como se ensefia y como se vincula todo ello
con el Todo. Aseverar que las condiciones materiales en
las que se ejecuta la educacion escolarizada determinan
el Saber no es mas que una aseveracion positivista, dis-
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criminativa y ahistdrica, es en simples términos, la vision
empirista mas simple de un probable determinismo am-
biental y /o determinismo geografico que evoca la an-
tigua escuela racista y clasista del evolucionismo social.

Siendo que el concepto de educacidon nos obliga a su
encuentro con la vida misma, la historia y con la trans-
formacion de esa historia que nos convierte en seres
historicos, debe decirse que el detalle de lo que ante-
riormente citamos como concreto se halla explicito en la
escuela misma. Ese lugar que acontece e interviene en
la vida cotidiana de casi la totalidad de seres humanos
desde su etapa inicial de formacién psicomotriz, lengua-
je, socioafectiva y sensoperceptiva no se encuentra solo,
desarticulado del resto de la vida humana, es mas bien,
el lugar en el cual se concatenan las disimiles expresio-
nes de todo el sistema de informacion y formacion del
conocimiento. Alli, se manifiesta la confluencia y articu-
lacion de pensar, hacer, resolver y transformar la vida.

La escuela es mas que la infraestructura. Se halla con-
figurada por todo aquello que la hace posible. Estu-
diantes, maestros, autoridades, personal de apoyo y
servicio, entorno, comunidad, instituciones, natura-
leza, condiciones internas y externas, economia, poli-
tica, cultura, historia, arte e ideologia constituyen en
sintesis, la unidad de pensamiento y praxis de los in-
dividuos que se forman e informan en ella. La escuela
no debe reducirse a su forma empirica, fundamental-
mente al empirismo particularista que presupone que
el “Unico saber objetivo es el de los detalles de las co-
sas y de los sucesos concretos”? al suponer que solo la
actividad sin intervencidn del pensamiento es capaz de

27  Ruiz, Gilberto Silva, Gardufio Valero, Guillermo, Cedillo Lopez,
Salvador (Comp), Parsons, Talcott, Antologia Teoria sociolégica
cldsica, Ed. UNAM, México, D.F., 2000. Pag. 122.
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transformar la realidad, es decir, suponer que solo lo
gue se haya acondicionado para la ensefianza y apren-
dizaje resuelve la calidad del saber (salones de clases,
techo, lamparas, aire, pupitres, bafios, etc.); si bien,
dichos recursos materiales son importantes, NO SON
DETERMINANTES.

Aceptar que la infraestructura moldea y define la ca-
pacidad de aprendizaje implicaria, entre otras cosas: a)
admitir la superioridad racial y la propiedad absoluta
del conocimiento de sociedades autodenominadas de-
sarrolladas y su aparente desarrollo educativo sobre
las sociedades dependientes y b) asimilar que El Sal-
vador todavia transita en el paso evolutivo propuesto
por la “inteligencia emocional”?® de Reptiliano a Pa-
leomamifero y que por tanto, su estado Neomamifero
resulta ser un estado evolutivo muy avanzado para el
conocimiento. En tales condiciones, ese pensamiento
concreto (reptiliano) responde Unicamente a estimu-
los, impulsos, alteraciones y reacciones a condiciones
basicas de sobrevivencia. Considerar la infraestructura
como estimulo determinante para lograr la calidad,
conocimiento, aprendizaje y ensefianza, Unicamen-
te puede arrojar un resultado: el desaparecimiento,
eterna esclavitud, enajenacion o involucion de los
paises pobres y particularmente de los sectores mas
pobres entre los pobres.

28 Maclean, Paul, Teoria del sistema limbico, hipdtesis del cerebro
triple, DSP. S/P. 1970
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El proceso operativo para investigar desde el
Programa de Asignatura.

La investigacion no se hace, se construye.

Acotamos en el trabajo anterior el diagrama sistémico?
gue nos permite proponer una forma de investigar. La
investigacidn no se hace, se construye. Hemos seiala-
do que la investigacidon es conocimiento, por tanto, este
caracter le obliga a ser constante, dinamica. La investi-
gacién no es un hecho, una cosa, la investigacién cons-
truye el hecho, le otorga una explicacién y transforma-
cion. Asi, el conocimiento cientifico trasciende esos
hechos, produce nuevos y vuelve a explicarlos, es decir,
la investigacion es SABER y se vale del HACER para sus
reformulaciones.

La reformulacién de un tema, de un fenémeno no con-
siste en elaborarlo con una nueva redaccion, la refor-
mulacién consiste en atribuir a ese tema o fenédmeno
una nueva composicion y configuracion tedrica-empi-
rica que permita reconocer en él, una nueva identidad,
es decir, una nueva forma de expresion y estructura.
Dicho de otra manera, cuando hacemos investigacion
desde o fuera del salon de clases o programa de asig-
natura, desde lo tedrico o desde lo empirico, debemos
estar claros que la objetividad de la investigacidon —co-
nocimiento- se logra mediante el tiempo, su constancia
y el cumplimiento de su refutacion cientifica.

29 Ticas, Pedro, Hacia una nueva metodologia tedrica y de campo
en la docencia: la investigacion desde los Programas de Asigna-
tura en los Salones de Clases. Primera Parte. Co-Latino, Lunes 2
de febrero 2015.p.17
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La propuesta de Diagrama Sistémico para
Educacion Basica, Media y Superior.

Desde las premisas anteriores, el diagrama sistémico
planteado anteriormente (pag. 39)*° agrupa distintos
elementos ordenados de manera subsecuente y sub-

siguiente:

1. Seleccién de Asignatura

2. Selecciéon de Unidad

3. Seleccion de teméticas obtenidas de la(s) unidades
seleccionadas

4. Determinacion de escuelas de pensamiento, co-
rrientes tedricas o doctrinas

5. Determinacion de autores (incluir elementos his-
toricos, filoséficos y metodoldgicos)

6. Elaboracion de bibliografia por tema (calendarizada)

7. Productos: produccion tedrica propia, fortaleci-

miento y fomento a la investigacidn escolarizada,
desarrollo de conocimiento cientifico en los estu-
diantes, desarrollo y produccion del fortalecimien-
to cientifico académico y metodoldgico del perso-
nal docente.

Veamos ahora el desarrollo de cada uno:

30

Ticas, Pedro, Hacia una nueva metodologia tedrica y de campo
en la docencia: la investigacidon desde los Programas de Asigna-
tura en los Salones de Clases. Primera Parte. Co-Latino, Lunes 2
de febrero 2015.p.17
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1. La seleccion de la Asignatura (s)

El sistema inicia con la Seleccién de la Asignatura. Cier-
tamente, en cualquiera de los niveles de grado escolar
(Basica, Media o Superior), el curriculo esta disefiado
en tres campos: a) las asignaturas que cumplen con el
objetivo del grado escolar o la especialidad, b) las asig-
naturas que acompafian el conocimiento especificoy c)
las asignaturas que refuerzan o fortalecen algunas de
los campos del conocimiento. Por ello, independien-
temente del caracter, nivel, campo de conocimiento,
la Seleccion de la Asignatura podra hacerse de con-
formidad con dos criterios: 1) que dicha asignatura se
imparta en varios niveles subsecuentes (ejemplo ma-
tematicas |, II, 11, 1V, etc.) o 2) que la asignatura sea ple-
namente significativa para lograr los objetivos de ese
nivel escolar.

Si se imparte en varios niveles, la investigacion se tor-
na mas sincrénica y diacrdnica, es decir, mucho mas
propicia para desarrollarla con mas profundidad. Esta
es la mejor opcidn, la que permite que los estudios se
desarrollen con mas tiempo. Cuando se trata de estu-
dios con mas tiempo, puede seguirse el mismo tema o
modificarlo de acuerdo a las circunstancias propias del
fendmeno dado que las realidades cambian constante-
mente. Aunque se aborde la misma tematica, el fené-
meno se modifica en el tiempo, sujeto y objeto. No de-
bemos olvidar, que debe tenerse claridad de distinguir
con precision el Sujeto y Objeto de estudio en cualquier
tema y que no siempre el Sujeto de estudio se refiere
al individuo. El Sujeto de Estudio es de lo que se habla,
no necesariamente nos refiere a los individuos, salvo
cuando se trata de estudiar individuos como tales.
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Ej. Educacion Basica y Media

Asignaturas Educacion Bésica |Asignaturas Educacion Media
Lenguaje y Literatura Lenguaje y Literatura

Estudios Sociales y Civica Estudios sociales y Civica

2. La Seleccion de la Unidad (es)

El siguiente componente consiste en Seleccionar la
Unidad. Al respecto algunos programas de asignatura
contienen buena cantidad de Unidades y sobrecarga de
Temas. El problema es que no hay tiempo para desa-
rrollar todos los temas, por lo que normalmente termi-
namos estudiandolos muy superficialmente. Sin duda,
esto afecta directamente al estudiante en cualquier tipo
de prueba o evaluacion. Asi que entonces, frente a esta
realidad, la Seleccion de la Unidad resulta clave para de-
finir y decidir qué vamos a estudiar, sobre qué tema es-
tudiaremos y cdmo lo haremos. Si el programa presenta
15 unidades, habremos de seleccionar aquellas unida-
des que constituyen lo plenamente significativo de la
asignatura, es decir, aquellas unidades que contengan
los temas esenciales de esa asignatura. Esto permitira
que haya conexion entre ellas y por tanto, la articula-
cion del saber de manera holistica, concatenada.

La Unidad misma se convierte en instrumento me-
todoldgico de articulacién porque obliga a estu-
diar y profundizar sobre ella misma. Esto permite
que diversas asignaturas puedan articularse y por
tanto generar pensamiento abstracto y complejo
mediante el estudio del Todo a través de las par-
tes. (Asignaturas, unidades, temas).

Cuando seleccionamos la Unidad acudimos desde la
premisa que todas las unidades de la asignatura se
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hallan articuladas, concatenadas y que por tanto nos
enfrentamos al desarrollo de la investigacion en un sis-
tema establecido. Si esto es asi, entonces las Unidades
proveen el recurso epistemoldgico para encontrar las
mas diversas y multiples variables con las que podemos
explicar los Temas Concretos de esas Unidades. En tal
sentido, los mismos Temas y Unidades se convierten en
si mismos en sujetos de investigacion. Por ello las cate-
gorias que surgen de los temas requieren de procesos
de investigacion propios. Las categorias constituyen en
el contexto del Programa de Asignatura el sujeto de
estudio y la variable en el contexto de toda la investi-
gacion. Esto se debe a su caracter holistico, complejo,
disimil.

Las Unidades pues, en su sentido holistico, sistémico,
entendidas desde el Cumplimiento de sus Objetivos y
NO por Contenido, constituyen uno de los apartados
mas importantes para el desarrollo de la investigacion
desde los programas. No estan puestas Unicamente en
funcién de su propdsito técnico. Adquieren consisten-
cia en la medida que son explicadas, es decir que logran
su objetividad en el conocimiento. Asi por ejemplo, una
Asignatura que presente 5 o0 mas Unidades con mds de
30 temas cada una, dificilmente puede cumplirse con
profundidad en un afio escolar. Frente a ello, podemos
unir dos o tres Unidades para cumplir con el Objetivo
de ellas y de las mismas, delimitar, precisar aquellos te-
mas que otorgan mayor concrecion epistemologica. Si
unimos dos o tres Unidades, articulamos sus temas y
construimos el Objeto de manera concatenada, segu-
ramente aportaremos a los estudiantes mayor nivel de
aprendizaje y dominio tedrico, epistemoldgico y empi-
rico de lo estudiado.
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Ej: Educacion Basica 72, 82 y 92 Grado

Asignaturas 72 grado - 82, Grado - 92, Grado-
Unidad Unidad Unidad

Estudios 3: Nuestras 3: Diversidad 3. Nuestras

Socialesy  |sociedades: sociocultural sociedades:

Civica diversidad eidentidaden |diversidad
sociocultural,  |América sociocultural,
identidad y conflictoy
territorio convivencia

Lenguajey |1: Narrativa: 1: Narrativa: la  |1: Dramatica:

Literatura el cuento novela histérica |origenes
maravilloso y gotica

Ej.: Educacion Media

Asignaturas | ler Afo- Unidad 22, Afio-Unidad

Estudios 4: Derechos, 4: Derechos, deberes,
sociales y deberes, legalidad y |legalidad y desarrollo
civica democracia sostenible

Lenguajey |5: Literatura del 5: Literatura
Literatura Romanticismo Latinoamericana: el

realismo magico

3. La seleccion de tematicas obtenidas de la (s)
unidades seleccionadas

Comunmente, uno de los principales problemas de
Como articular la investigacidon desde los Temas que se
estudian e imparten en cada Unidad consiste en supo-
ner la disociacidén entre ambos procesos. Sin embargo,
tal disociacidn no existe. En realidad, el proceso de in-
vestigacion surge desde el mismo Tema debido a dos
razones fundamentales: 1) porque la investigacion es
conocimiento. Informacidn y conocimiento se articulan
en la explicacion que el docente hace de cada Tema.
En esa explicacion, exposicion o dialogo hermenéutico,
el docente hace uso de distintas variables, indicadores,
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conceptos o categorias que explican el tema estudia-
do, 2) porque dichas categorias, conceptos, indicado-
res o variables constituyen la concrecion de la tematica
presentada. Pero dicha concrecion no es posible si no
se construye desde su abstraccidn, esto es, desde las
distintas maneras, ejemplos, realidades, experiencias
o teorias que la explican. Ese es precisamente el pro-
posito de las tareas que los estudiantes realizan sobre
las temdticas en el salén de clases o en sus casas. Las
tareas se convierten en la explicacién abstracta, holis-
tica de lo concreto para que éste sea entendido, sea
explicado en el pensamiento y el conocimiento.

Anteriormente hemos sefialado que los temas se con-
vierten en categorias en el proceso global, holistico de
la investigacion. Pero también adoptan la condicidon
de sujetos de estudio de fendmenos particulares. La
seleccion de un tema significa la organizacién de éste
al menos en dos procesos. Primero como sujeto de
Investigacion Documental y segundo como sujeto de
Investigacion Empirica. En el primer caso, el tema se-
leccionado desde la Unidad nos sirve para construir y
desarrollar la Investigacion Documental necesaria.

La Investigacion Documental consiste en la lectura de
textos, libros, documentos, informes, tesis, tesinas u
otras investigaciones que se hayan realizado en torno
al fendmeno que investigaremos. Cualquiera de éstos o
todos en su conjunto deben conducir a la elaboracién
de fichas, sean estas resumen, analiticas, clasificato-
rias, bibliograficas, descriptivas, textuales o cualquiera
gue sea necesaria y pertinente para el tipo de estudio
que haremos. Naturalmente no podran elaborarse tan-
tas fichas de todas las fuentes (a menos que se trate de
un estudio documental histérico), por tanto, el docente
ayudara al estudiante en el proceso de discriminacion
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(seleccion de las principales fuentes de informacion)
que utilizara para la elaboracién de las fichas. Una vez
seleccionados las fuentes que mas se apeguen e iden-
tifiquen con el Tema de la Unidad que comprende la
Asignatura, el estudiante podra precisar con mayor
exactitud al Autor, Obra (titulo de libro), paginas, parra-
fos que mas le convienen. Esto significa el inicio esen-
cial para la elaboracidn de la ficha.

A) La elaboracion de fichas en la investi-
gacion documental

Asi pues, la misma ficha sirve para cuatro propdsitos:
1) el ejercicio de la lectura, 2) el fortalecimiento infor-
mativo y formativo del estudiante sobre el tema inves-
tigado y 3) como instrumento de uso para las sesiones
de clases que el docente desarrolle. El docente utiliza
las fichas en cualquiera de los tipos que haya indicado
elaborar a los estudiantes para sus propias sesiones de
clases. Esto produce en el estudiante mayor entendi-
miento del tema expuesto en las sesiones, como ins-
trumento para estudio constante y como instrumento
resumen de las mismas tematicas. Con la elaboracién
de las fichas (requisito indispensable de toda investiga-
cién documental) también se construye el Objeto en el
tiempo, espacio y poblacién. Asi por ejemplo, las fichas
que se elaboren en 2015 seran distintas a las elaboradas
en 2016 o 2017 sucesivamente. Eso permite el estudio
constante sobre el fendmeno y por tanto, el mejor do-
minio tedrico del mismo. En este caso, aunque se abor-
de el mismo problema de estudio durante tres, cinco
o diez afios consecutivos, la informacién documental
nunca sera suficiente para conocer y saber sobre el fe-
nomeno de estudio, esto debido a que la realidad cam-
bia constantemente y por tanto, el comportamiento, la
conducta y nuevos elementos de configuracion de ese
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fendmeno se modifican. Pero también, simultanea o
paralelamente a la investigacion documental, los temas
deben ser investigados desde una Construccion Empi-
rica, es decir, mediante Visitas de Campo in situ con el
objetivo de contrastar con la realidad. En cualquiera de
las areas o campos del conocimiento, el contacto per-
manente con la realidad permite la puesta en practica
de la teoria aplicada, explicada.

El Trabajo de Campo posee sus particularidades me-
todoldgicas en relacién con la Visita de Campo. En el
primer caso debemos entender que aunque se trate
de Investigacion Documental, precisamente la indaga-
cidn, revisién, registro y todas y cada una de las técni-
cas, instrumentos, herramientas o metodologia que se
aplique en dicha investigacién constituyen el campo de
esa investigacion, por tanto, el campo no esta referido
Unicamente al territorio, sino, fundamentalmente, a los
medios de los que se vale el estudio para contactar con
la realidad. La biblioteca, las instituciones, ongs, cen-
tros, infraestructura o documentos mismos se convier-
ten en el Campo, es decir, ene | Objeto de Trabajo de la
investigan.

La Investigacion Empirica esta referida al trabajo de
visita in situ, es decir, al territorio observado por el
investigador. El contacto, intercambio hace que el in-
vestigador separa su estado subjetivo para entrar en
contacto con lo Objetivo. La vinculacidn intersubjetiva
y subjetiva-objetiva permite la mejor busqueda de la
verdad en la que el investigador requiere de la inter-
pelacién de otro sujeto o de otro objeto (segin sea
el caso) para observar, interpretar, analizar y concluir
sobre lo estudia. De esta manera, a través de la visi-
ta in situ, el investigador rompe con el estado de sus
sensaciones y emociones subjetivas en las que la Unica
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verdad es lo que su propio YO establece, negando con
ello la posibilidad de la contrastacion y verificacion con
la realidad. Esa carga positivista de observar y concluir
sobre la realidad no permite la Objetividad y menos
aun, la verificalidad de la ciencia.

Sin lugar a dudas, la investigacion empirica abre la po-
sibilidad de la ejecucidn de disimiles, pero articulados
procesos de conocimiento que habran de concatenarse
al término de la misma. Observar la realidad en rela-
cién con el tema estudiado en el salén de clases sig-
nifica contrastar teoria y practica. El estudiante podra
advertir que la investigacion no debe ser lineal, me-
canica, estdtica, inmdvil a las multiples formas en las
que se configura la realidad y de los cambios abruptos
o paulatinos que se generan dentro de ella. Instrumen-
tos, técnicas, mecanismos, escritos o verbales, méto-
dos y metodologias predeterminadas o modificadas,
reformuladas o replanteadas durante la ejecucion de la
investigaciéon documental o empirica constituyen siem-
pre un recursos epistemoldgico del investigador. Pre-
domina en el trabajo de investigacién empirico lo que
la realidad nos impone, lo que presenta a través de sus
manifestaciones aparentes o profundas. Naturalmente,
dependera de la experiencia del investigador, de su for-
macion, de sus prenociones sobre el objeto o sujeto, de
su escuela de pensamiento (evolucionista, funcionalis-
ta, difusionista, estructuralista, positivista, culturalista
0 marxista) y particularmente del dominio que tenga
sobre el conocimiento de la realidad, la capacidad de
articular teoria y practica ubicando cada una en su justa
dimensién y lugar.
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B) El disefio de instrumentos en la Inves-
tigacion Empirica

El disefio de instrumentos y su aplicacion, no siempre
son necesarios en las visitas de campo in situ. Eso de-
pende del tipo de investigacion, del tiempo, del objeto
de trabajo, sujeto de estudio y predominantemente de
las condiciones que hacen posible la investigacién. Los
instrumentos no estan referidos Unicamente a cuestio-
narios, encuestas, inventarios o guias, éstos u otros, su
disefio son decision de cada investigador de acuerdo a lo
sefialado en el parrafo anterior. La creatividad es condi-
cién sine que non de todo investigador, sin ello, no surgen
las ideas de cdmo conocer, analizar al sujeto de investi-
gacion in situ y el investigador se limitard a seguir for-
matos preestablecidos sin considerar que las dinamicas
de la realidad cambian constantemente. La creatividad
pues, no debe ser expresada Unicamente en el momento
de la elaboracién de instrumentos predisefiados. Debe
surgir en el momento preciso en cual, el investigador se
halla en medio o frente a la realidad, esto generara la
posibilidad de idear justo en el momento del contacto,
las mejores maneras de abordar, conocer y explicar lo
estudiado. Debemos aclarar, que desde luego, la for-
macién de pre-nociones en el investigador constituye el
preambulo importante al trabajo in situ. Este es el papel
de la investigacién documental, el conocimiento comun
o la observancia de la realidad. Pero en el caso que la
informacién documental no arroje los datos necesarios,
podra construirse sobre el sujeto-objeto de estudio o
trabajo (segun sea el caso) la informacion in situ. No im-
porta cudntas veces hagamos contacto con lo estudiado,
mejor aun, cuanto mas conocemos, mejor explicamos.

En ese orden, normalmente cuando disefiamos ins-
trumentos sean éstos cuestionarios, encuestas, guias
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o inventarios, lo hacemos formulando preguntas que
responden a nuestro interés y NO al interés del suje-
to-objeto de estudio o trabajo. Utilizamos técnicas
abiertas o cerradas que nos permiten obtener datos
rapidamente, pero no siempre es lo mas acertado. La
pregunta debe ser formulada NO para responder las
ansiedades del investigador, sino para responder al
fendmeno mismo. Por ejemplo, preguntamos ¢Cree
usted que la metodologia de trabajo que utiliza es la
mas apropiada? o ¢ Aplica usted la didactica establecida
para la ensefianza de su asignatura? En ambas, esta
claro que las respuestas nos diran rapidamente lo
que queremos CONOCER pero no necesariamente lo
qgue necesitamos SABER. Ambas estan formuladas de
tal manera que cierran la posibilidad de construir un
cuerpo epistemoldgico, holistico sobre la respuesta de
lo que se pregunta. Se cierra la posibilidad de derivar
categorias que permitan dar seguimiento sobre lo que
necesitamos SABER y no Unicamente CONOCER. Por
ejemplo, si preguntdramos ¢ Qué tipo de metodologias
utiliza, o cémo funciona la metodologia que utiliza? po-
siblemente obtendremos respuestas que colocarian al
docente frente a dos respuestas: 1) la que se vincula
directamente con su concepcidn y su aplicacion y 2) la
que se vincula a la percepcién de su aplicacion desde la
evaluaciéon de la misma. Asi pues, terminamos formu-
lando preguntas que satisfacen al investigador desde
su imaginacion, invencién o percepcion de la realidad
que estudia y no, desde el fendmeno mismo. Buscamos
satisfacer nuestra necesidad, la cual puede resultar ale-
jada o distanciada de lo que requiere el fenédmeno en
estudio.

Conviene entonces, en la formulacién de las pregun-
tas, definir las categorias o subcategorias tratando de
establecer un sistema que nos permita saber mas so-
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bre lo que estudiamos, sea esto en el mismo tiempo y
espacio o en un nuevo estudio en donde buscaremos
las respuestas que no obtuvimos en el primero. Dicho
de otra manera, habremos de disefiar instrumentos
sistémicos en donde las preguntas se hallen explicita
o implicitamente articuladas. Tomando como ejem-
plo, las dos preguntas formuladas anteriormente nos
ofrecen cuatro categorias: metodologia, didactica,
ensefanza, asignatura. Para cumplir con el sistema, si
iniciaramos el disefio del instrumento con ellas, habria-
mos de formular las siguientes preguntas en que nos
proporcionaran mayores datos sobre las mismas, es
decir, habriamos de formular preguntas que se deriven
de las categorias, de esa manera seremos consistentes
en lo que queremos saber. Por ejemplo ¢ Qué procesos
comprende la metodologia que utiliza?, ¢ Cuanto tiem-
po lleva utilizando esa didactica? Y asi, sucesivamente
hasta obtener la informacién requerida. Si la visita de
campo in situ se realizard una sola vez (por las condi-
ciones de la misma) entonces trataremos de obtener la
mejor calidad y mayor cantidad de informacion. Si las
condiciones de la investigacidn lo permiten y podremos
contactar al sujeto-objeto de estudio en muchas mas
oportunidades, entonces podremos disefiar un instru-
mento organizado por Derivacion, esto es, disefiar un
segundo, tercero o cuanto instrumento necesitemos
en derivacién de las respuestas obtenidas y NO de la
formulacion de nuevas preguntas inventadas por el in-
vestigador.

Se trata de cerrar el abanico mediante la Derivacién de
Categorias o Subcategorias. Cuando seguimos un pro-
ceso de busqueda de mas repuestas de la derivacion
de categorias, sin duda encontraremos muchas mas
subcategorias. Aunque pensemos que estamos abrien-
do mucho mas el abanico, es decir, la cantidad de pre-
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guntas, contrariamente estamos cerrando y por tanto
ascendiendo con mayor precision a la concrecién de las
respuestas. Ese proceso de ascension de lo abstracto a
lo concreto nos permite una construccion de caracter
cientifico. La concrecidn se inicia cuando redactamos
la primera pregunta en el primer instrumento. Esto
sucede porque, aunque aparentemente creemos que
recibiremos respuestas concretas, pero lo cierto es que
recibimos respuestas abstractas porque simplemente,
debemos generar mas preguntas para conocer y saber
lo que se nos responde en cada pregunta. Esto permite
gue en nuestro cerebro se genere la idea de mayor con-
crecion debido a que “lo concreto es concreto porque
es la sintesis de multiples determinaciones, porque es,
por lo tanto, unidad de lo mdltiple”3!, de manera que
“...en el pensamiento lo concreto aparece, consiguien-
temente, como proceso de sintesis, como resultado, y
no como punto de partida, a pesar de que es el punto
de partida real y, en consecuencia, también el punto de
partida de la intuicién y la representacion”2.

C) La elaboracion de Instrumentos (Ti-
pos y Formas)

Se trata de la construccion epistemoldgica-hermenéu-
tica de categorias que se quieran estudiar, es decir, de
la construccion del Objeto desde la produccién de pen-
samiento tedrico propio. Una vision de la realidad des-
de una propuesta nacional. Construir lo nuestro desde
lo nuestro.

31 Marx, K., Los Grundrisse, elementos fundamentales para la cri-
tica de la economia politica, Ed. S.XXI, México, 2007.pp.24-25.

32  Soler Aloma, Jordi, Los Grundrisse: el descubrimiento de la ca-
tegoria de fuerza de trabajo por Marx. http://www.rebelion.
org/docs/29367.pdf
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Ciertamente, la construccion epistemoldgica y herme-
néutica requiere de su sostenibilidad y fundamenta-
cién en el tiempo y en su método. Su contenido varia
porque se acomoda a la transformacién de lo social,
lo cual, de hecho, resulta de la transformacién tedrica
y empirica del Objeto que se construye. Como hemos
dicho, el disefio y elaboracion de instrumentos depen-
de del objeto de estudio, del campo de conocimiento
gue se aborda, de las condiciones mismas de la inves-
tigacion (materiales, financieros, humanos, logisticos,
geograficos, sociales, politicos, culturales, etc.) sobre la
cual se realiza el estudio.

Asipor ejemplo, en el caso de la investigacidn educativa,
comprendida desde su definicion holistica, epistémica
y hermenéutica, en virtud de comprender la realidad
conjunta del Objeto podremos disefiar Cuatro Instru-
mentos para la realizacién operativa de la metodologia
de campo. Desde luego, el trabajo operativo (metodo-
logia de campo) no debe ser visto Unicamente como la
aplicacién de instrumentos. Estos solo representan un
recurso técnico para obtener, profundizar, definir, cons-
tatar, verificar, comprobar o iniciar la construccion del
Objeto. No deben ser vistos como finiquitos del conoci-
miento, sino, apenas, como una fuente de informacion
simultanea, paralela, eventual o circunstancial.

Los instrumentos no nos ofrecen respuestas ni resulta-
dos. Constituyen sin duda alguna, uno de los recursos
importantes para la construccién del Objeto, es decir,
la informacion primaria hacia ese propdsito. Normal-
mente buscamos respuestas a través de la aplicacion
de éstos. Ciertamente, las respuestas obtenidas a
cuestionarios, encuestas, guias o entrevista resuelven
el asunto de las preguntas pensadas desde la subje-
tividad-interés del investigador, no necesariamente
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desde lo que hace al Objeto de estudio o de Trabajo.
Los instrumentos, entonces, cumplen con la funcion de
otorgarnos respuestas que deseamos conocer, es decir,
apenas nos ofrecen una respuesta subjetiva, circuns-
tancial, parcial o eventual de la realidad. En tal caso,
siendo los instrumentos un recurso importante para
obtener informacion empirica de manera directa, no
constituyen empero, como hemos dicho, la veracidad
absoluta de lo que estudiamos. Asi pues, en sintesis,
“el conocimiento cientifico es verificable, critico (fun-
damentado), metddico, universal, objetivo, racional,
provisorio, unificado, sistematico”33.

La ciencia debe explicar la realidad mediante leyes que
establecen relaciones constantes entre los hechos. Su
universalidad consiste en determinar las condiciones
en las que suceden o se expresan los hechos que nos
llevan a la comprensién y entendimiento de los hechos
particulares. Esta particularidad le confiere la posibili-
dad de predecirlos, de manera que dichos hechos se
susciten racionalmente obtenidos mediante la obser-
vacion y experimentacion. La construccion epistemol6-
gica y hermenéutica del Todo, del Objeto, no se reduce
Unicamente a la aplicacidn de instrumentos, éstos, nos
proporcionan una esfera de la realidad interpuesta por
el investigador y el sujeto, eso les confiere el caracter
subjetivo del conocimiento y objetivo de la realidad
que se aborda.

En virtud de lo sefialado, con el propdsito de conocer
ejemplificar la elaboracidn de instrumentos tomare-
mos como ejemplo el tema “Aspectos pedagdgicos
de las prdcticas educativas salvadoreiias en la cons-
truccion del concepto de nacion, 2017-2019”. Como

33 Bunge, Mario, La ciencia, su método y su filosofia, Ed. Siglo XX,
Buenos Aires, 1960.p64
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nos referimos especificamente al asunto de los instru-
mentos, por el momento no abordamos la formulacion
tedrica, técnica y operativa del proyecto. Nos interesa
ejemplificar Cdmo construir el instrumento de forma
sistémica, articulada, concatenada desde las mismas
Categorias (planteadas en el mismo tema de investi-
gacion) tales como Pedagdgico, practicas educativas,
naciéon. Siendo dichas categorias el principal interés
de la investigacion, esto supone la construccion episte-
moldgica y hermenéutica de dichas categorias, asi que
entonces requerimos de su construccién directa pero
también holistica, de contexto, de entorno, de la histo-
ria misma de como dichas categorias se han desarrolla-
do vy realizado en la educacién nacional. Esta forma de
conocer esas categorias, implica al menos la elabora-
cién de cinco instrumentos a saber:

1. Instrumento I: Identificacién ( Aspectos monogra-
ficos-etnograficos generales)

2. Instrumento II: Dirigido a Padres de familia y co-
munidad

3. Instrumento lll: Dirigido a Docentes-Autoridades
4. Instrumento IV: Dirigido a Estudiantes

5. Instrumento V: Construccidn especifica de las sub-
categorias que se deriven de las categorias en es-
tudio

Instrumento I: (Aspectos monograficos-etnograficos
generales)

La identificacion consiste en construir los aspectos
monograficos-etnograficos generales de cada uno de
las escuelas y entornos estudiados. Las fuentes pueden
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ser hemerograficas, bibliograficas, directas (entrevistas
en caso que no haya fuentes escritas), documentales,
videograficas o cualquiera que sea posible obtener en
funcidn del cumplimiento de la obtencion de datos. Po-
dran obtenerse en instituciones, organizaciones de la
sociedad civil, organismos nacionales/internacionales,
internet, etc. En caso no haya mayor disponibilidad o
acceso a las fuentes anteriores, podra elaborarse uno
o los instrumentos necesarios para obtener la informa-
cién monografica-etnografica desde el mismo objeto-
sujeto/sujeto-objeto de estudio o trabajo. Esto significa
gue podremos visitar de manera in situ la escuela, co-
munidad o cualquier referente necesario y pertinente.
Dicha accidn no contrasta en lo absoluto el proceso de
acercamiento a lo que investigamos, por el contrario,
lo fortalece, cuanto mas conocemos el Objeto, mejor
lo construimos. Debido a que se trata de informacion
general monografica, buena cantidad y tipos de datos
no han sido incluidos. El propdsito monografico-etno-
grafico consiste en articular las condiciones del entorno
inmediato en el que se halla expresado el Objeto-Su-
jeto de estudio. Dicho conocimiento nos ofrece mayo-
res elementos para el analisis holistico de lo histdrico,
filoséfico, empirico, epistemoldgico o cualquiera que
se requiera en la construccién del Objeto. Asi pues, la
vision holistica nos facilita la compresion de las particu-
laridades o viceversa.

Esta condicion no debe ser leida como limitacién, sino
por el contrario, como alcance del estudio en su con-
junto dado que dicha informacién tiene como propési-
to establecer una Linea de Base y Seguimiento metodo-
légico que nos permita formular preguntas sistémicas y
articuladas hacia la busqueda de la Construccion de las
Categorias investigadas. Debemos recordar que nos e
trata de RESPONDER las PREGUNTAS que el investiga-
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dor se formula, sino, CONSTRUIR la categoria. Esas ca-
tegorias se resuelven en el plano metodoldgico-episté-
mico a partir de la formulacion de preguntas derivadas
de las SUBCATEGORIAS. Las subcategorias se constitu-
yen en si mismas de las respuestas obtenidas en el Ins-
trumento |, es decir, cada uno de esos datos representa
una diversidad de subcategorias de las cuales el inves-
tigador habra de elegir aquellas que resulten mas signi-
ficativas para la construccién epistémica-hermenéutica
del Objeto. Eso, sin duda, resuelve también el plano
subjetivo de la necesidad del investigador, es decir, de
obtener respuestas a sus preguntas de manera que las
mismas, se convierten fundamentalmente en la cons-
truccidn tedrica-epistémica del objeto en cuestién. Con
ello, abrimos paso a la Objetividad del conocimiento.

Instrumento Il (Dirigido a Padres de familia y comu-
nidad)

Para la elaboracion del Segundo Instrumento habre-
mos de retomar de manera articulada los datos obteni-
dos en el primer instrumento. Desde luego en principio
de cuentas, debemos identificar los datos que mejor
se articulan, es decir, la informacion obtenida en Ins-
trumento | que deriva en el /I. Esto permitira estable-
cer la Unidad Sistémica de los datos de tal suerte que
cada apartado no figure desarticulado del otro y que la
informacién que recopilamos en el Proceso | produz-
ca mayores y mejores elementos para el analisis de la
Totalidad.

Pese a que las instituciones hacen su mejor esfuerzo
por aportar a la cultura investigativa y de producir pen-
samiento y teoria propia, todavia subsisten condiciones
adversas que dificultan la realizacién profunda de los
estudios. El logro de alcanzar las mejores condiciones
para la investigacién como requisito primario de ante-
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sala al planteamiento de cualquier estudio, no es tarea
facil. Sin embargo, aun y con todas las dificultades, de-
bemos obtener los mejores resultados en medio de las
condiciones mas adversas.

Siguiendo con el Sistema sefialado anteriormente, el
Instrumento Il estara dirigido a padres de familia y co-
munidad. El propdsito de su elaboracién consiste en
obtener de fuentes primarias (in situ) la informacion
precisa objetiva y confiable.

Como hemos dicho, las preguntas deben ser formula-
das en derivacion de la informacion obtenida en el Ins-
trumento I. Asi por ejemplo, en el caso de los Aspectos
Demograficos planteados podemos derivar todas las
preguntas necesarias y pertinentes que nos ayuden a
conocer, explicar analizar y construir el Todo. Natural-
mente, no todos los Aspectos identificados en el Ins-
trumento |, resultan funcionales para la elaboracién
del Instrumento Il, Instrumento lll, Instrumento IV o
Instrumento V. Su utilizacion dependera de la realidad
estudiada y de las condiciones de su realizacién. En tal
caso, el investigador habra de crear, mediante el uso
del método pertinente, las preguntas necesarias que
contribuyan a la construccion del Objeto. Asi pues, po-
dra incorporar, diseiar, formular y elaborar preguntas
en las dreas, categorias o subcategorias que estime
conveniente.

Si las subcategorias utilizadas no resultan suficientes
para la construccion epistémica y hermenéutica del
Objeto, es decir, si el investigador requiere de mucho
mas elementos, podrd incluir otra serie de subcatego-
rias que permiten y faciliten el entendimiento y expli-
cacion del Todo, el cual, en dltima instancia, constituye
la premisa fundamental del Objeto: la explicacion del
Todo en sus disimiles partes.
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Instrumento 1l (Dirigido a Docentes-Autoridades)

Este instrumento se ocupa del registro perceptivo, em-
pirico, administrativo, operativo, técnico, académico y
educativo de las autoridades y docentes que se hallan
inmersos en la realidad cotidiana del ejercicio docente,
investigativo, pedagdgico y otros tantos que hacen po-
sible la existencia misma de la educacidn nacional. En
tal sentido, tanto docentes como autoridades adquie-
ren, ademas de ser fuentes directas de informacién,
la condicion de entidades de contrastacion in situ a la
informacién obtenida en los instrumentos anteriores.

Instrumento IV: (Dirigido a Estudiantes)

Finalmente, este instrumento dirigido a estudiantes tie-
ne como propdsito conocer de viva voz la informacion
sobre las distintas categorias, subcategorias u objeto
que estamos construyendo. Las preguntas en primera
instancia deberan referir el interés sobre lo que cons-
truiremos, esto significa que podran sumarse las pre-
guntas necesarias o los instrumentos pertinentes, los
cuales, no se reducen Unicamente a encuestas y cues-
tionarios. Puede aplicarse guias de observacion, entre-
vistas, grupos de informacion, recorridos de campo,
elementos historiograficos, y/o cualquier instrumento
que sea factible y pertinente para la realidad que se
estudia. En este caso, la importancia de las particula-
ridades confiere mayor precisiéon en los datos y mejor
calidad de los elementos de analisis.

Instrumento V: (Construccion especifica de las subca-
tegorias dirigido a Docentes, Autoridades, Estudiantes
y todos aquellos necesarios para la construccion del
Objeto)

Finalmente, el Instrumento V comprende la elabora-
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cién de preguntas o guia de observacion orientada a
obtener informacién precisa, profunda o aproximativa
(segun las condiciones del estudio) a las subcategorias
derivadas de las Categorias. El nivel de profundidad de
las preguntas o el disefio de este instrumento depen-
dera de la facilidad del tiempo y todas las condiciones
de la investigacion sefialadas anteriormente. Si se tra-
tase de una investigacion con dificultades de desarrollo
por sus condiciones, el instrumento debera acercarse
cuanto mas pueda a la obtencidn veraz, directa, real y
empiricamente verificable sobre los datos que se ob-
tienen, esto favorecera en la medida de lo posible, un
primer acercamiento mas holistico y particular al obje-
to de estudio.

Si se trata de un cuestionario, la elaboracion de las
preguntas derivadas de las subcategorias depende-
rd de dos premisas. La Primera, redactar preguntas
de acuerdo a las prenociones o conocimiento comun
o cientifico que el investigador tenga sobre el objeto
estudiado. Esto puede lograse mediante experiencias
o saberes previos, o sobre estudios documentales. En
este caso, normalmente, las preguntas son elaboradas
de manera inducida, es decir, se pregunta sobre lo que
el investigador supone o encuentra importante, o en
su caso, sobre lo que el investigador entiende y asume
que debe preguntar. Claro estd, que dichas preguntas,
responderan Unicamente al interés del investigador, no
necesariamente a la construccidn del objeto desde el
objeto mismo. La Segunda, redactar preguntas que
conduzcan a la construccién del objeto desde su Todo,
esto es, con preguntas abiertas y/o cerradas (si asi se
desea) sobre lo que hace al objeto, lo que lo identifica,
lo que le proporciona su propia existencia. En este caso,
abrimos el abanico de respuestas porque buscamos co-
nocer mejor el objeto para luego comprenderlo y expli-
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carlo de mejor manera tanto en su particularidad como
su totalidad, su universalidad.

Asi pues, la elaboracidn de este Instrumento V ofrece la
posibilidad de ampliar mas informacion (construccion
del Todo) y a su vez, precisar dicha informacion (cons-
truccién de la particularidad). Aunque pareciera que
obteniendo mas informacién que podria parecer difu-
sa, confusa o excesiva para nuestro interés de concre-
tar sobre las subcategorias, en realidad, contrariamen-
te, con la ampliaciéon de la informacion construimos
mejor el objeto. Debemos recordar que el objetivo de
los instrumentos consiste en Construir el Objeto, es de-
cir, explicarlo desde todas las partes y formas posibles.

D) Criterios para la organizacion de los
grupos de trabajo:

a. Elaboracion de fichas
b. Visitas de campo in situ

c. Creacién de Centros de Documentacion Especiali-
zados en salones de clases

Independientemente se trate de grupos de clases ma-
sivos o con pocos estudiantes, el docente podra or-
ganizar el trabajo documental, empirico o ambos de
acuerdo a varios criterios. Aqui presentamos algunos
de esos criterios. Esto no significa que deben seguirse
como Receta. En realidad cada organizacion de grupo
depende de las condiciones del mismo. Empero, pode-
mos sefialar algunos de ellos:

1. Procedencia geografica de los estudiantes (territorio)
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2. Disponibilidad y acceso de los estudiantes al fené-
meno que investigaran

3. Condiciones econdmicas, culturales, sociales y fa-
miliares de los estudiantes

4. Agrupar por cercania geografica
5. Habilidades y destrezas de los estudiantes
6. Dominio de los estudiantes sobre el territorio

Estos criterios no siempre se cumplen, todo depende
de las condiciones mismas de la investigacion, por ello,
las formas de organizacion dependeran de las condicio-
nes del Centro Escolar, la comunidad, el territorio, la
familia y los mismos estudiantes.

a. Elaboracion de fichas

Sin duda alguna, cuando se trate de elaborar fichas in-
dividuales, el niumero de fichas se reduce. Sin embar-
go, esto no hace imposible que cada estudiante pueda
aportar informacién significativa. Si un estudiante reali-
za dos, tres o cuatro tipos de fichas, su experiencia sera
mayor tanto en lo tedrico como empirico. Asi pues, en
el momento de exponerlas al resto del grupo durante
las sesiones de clases podra organizar un mapa concep-
tual o sinopsis mas precisa sobre el tema que expone.
Por su parte, cuando se organice la elaboracion de fi-
chas por grupos de estudiantes, la tarea se hace mas
facil en términos de la masa de informacién que cada
uno de los estudiantes puede obtener. Para ello, en Ia
organizacion de los grupos, el docente podrd asignar
para cada uno la elaboracion de un tipo de ficha en par-
ticular tratando de cubrir los distintos tipos existentes.
Esto permitirda mayor intercambio de informacion y for-
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macién entre los mismos estudiantes en el momento
de exponer o presentar en el salon de clases el trabajo
realizado.

Si el grupo estd integrado por cuatro o cinco miembros,
cada uno podra cubrir una categoria de estudio surgida
del Tema de la Unidad estudiada. En tal caso, se cubri-
ran cinco categorias que permitira a los participantes y
resto del salén de clases, mayor y mejor informacion.
Se generardan mayor numero de elementos a conocer
y discutir. Una vez resuelta esta dinamica, las fichas
podran ordenarse, clasificar, catalogar y archivar por
areas o campos de conocimiento con el propdsito de
crear Centros de Documentacién Especializados.

b. Visitas de campo in situ

La organizacion de las visitas de campo puede realizarse
de diversas formas. De igual manera, esta condicionada
a la realidad de cada territorio en donde se realizara el
contacto con el objeto-sujeto de estudio. Previo a la or-
ganizacion logistica, de recursos materiales y recursos
humanos, conviene preestablecer algunos criterios: 1)
tomar en cuenta que cualquier persona extrafia al te-
rritorio se convierte en un “agente externo y hostil” a
la localidad. Hostil significa que no se le reconoce como
parte del grupo humano, como persona que pertenece
a ese habitat. 2) la comunidad, familia o cualquier su-
jeto de estudio adoptara de inmediato su propio meca-
nismo de defensa cerrando la informacién, 3) en caso
que la informacion sea proporcionada, la comunidad o
familia se asegurara de ofrecer la informacion que el in-
vestigador quiere escuchar y no necesariamente la que
debe saber, 4) la veracidad de la informacion obtenida
solo podra ser comprobada en el tiempo, 5) asegurar
las condiciones sociales, integridad fisica, movilidad,
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cultural, econdmica, politicas y territorial del estudian-
te durante el tiempo que se desplace en la localidad.

Al respecto no debemos olvidar que cuando el estu-
diante llena el instrumento nos enfrentamos a un In-
ventario, en cambio, si el sujeto de estudio tiene el ac-
ceso y tiempo para llenar por el mismo el instrumento,
entonces nos referimos a una encuesta. Los cuestiona-
rios, como sefialamos anteriormente, comprenden una
serie de caracteristicas de organizacion de las pregun-
tas que conducen a una relacién directa, intersubjetiva
entre el sujeto de estudio y las categorias que se in-
vestigan. Eso posibilita, a la hora de responder la pre-
gunta, mejor articulacion simbdlica, tedrica, empirica,
pensada y razonada. El inventario por su parte respon-
de a estados emotivos, involuntarios, no razonados,
plenamente reactivos a las condiciones y momento en
los que se aborda al individuo. Por ejemplo, cuando
realizamos encuestas de opinion. Si el individuo acaba
de tener un mal servicio de una institucién y le pregun-
tamos qué piensa de las instituciones, seguramente
le estamos facilitando la ocasion para descalificarla o
expresar su descontento. Esto suele suceder también
cuando preguntamos a las personas qué piensan sobre
las calles, servicios de limpieza, agua, luz, infraestruc-
tura y otros. Si se trata de poblacidon desconforme con
dichos servicios, es muy probable que las instituciones
no sean de su interés y complacencia.

¢. Creacion de Centros de Documentacion Es-
pecializados en los salones de clases

Un ultimo elemento de este apartado sobre la “selec-
cién de tematicas obtenidas de la (s) unidades seleccio-
nadas” estd referido a la creacidn del Centro de Docu-
mentacion Especializado (CDE). Tanto los resultados de
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la Investigacion Documental como Empirica realizada
en todos sus componentes descritos anteriormente,
deberan formar parte del acervo documental del Cen-
tro. Para instalar el CDE debe existir el espacio necesa-
rio, empero, en caso que no exista dicha posibilidad, el
CDE puede ser instalado en la Biblioteca escolar, inclu-
So en una pagina web.

Los CDE tienen como principal funcién proveer infor-
macion especializada sobre diversas y multiples areas
o campos del conocimiento. Por sus caracteristicas, las
fichas constituyen uno de los principales instrumentos
de uso. Investigadores, docentes, estudiantes y publico
en general puede acudir al uso de las fichas. Su nivel
de precision y verificabilidad le otorga la condicidn de
confianza. Desde luego, cada usuario debera estable-
cer el tipo de informacién que requiere. Por ejemplo, si
el usuario no confia en la informacidn elaborada en la
fichas resumen, descriptiva, analitica, interpretativa u
otra, podra optar por la ficha clasificatoria o bibliogra-
fica, esto le permitird acudir a las fuentes primarias de
manera directa, posibilidad que desde luego le resulta-
ria mas dificil si no tuviese el dato en la ficha.

El disefio debe responder a las realidades de cada par-
ticularidad de cada Centro Escolar, esto es, territorito,
poblacién estudiantil, comunidad, familia, infraestruc-
tura, recursos materiales, tecnoldgicos, humanos, lo-
gisticos, documentales, topograficos, y otros que indi-
quen su viabilidad, acceso, utilidad y participacion. Sin
embargo, en términos generales habremos de conside-
rar algunos componentes necesarios:
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Disefio Técnico {organizacion de datos con uso Informatico o manual )

Investigacion
Empirica

Disefio proyectos de investigacion

Beneficia a: Investigaciones conjuntas:

Interdocencia
Salones de Clases

Asignaturas

Volvamos ahora al ejemplo que hemos iniciado des-
de el primer proceso, es decir, desde la Seleccién de
Asignaturas. Hemos sefialado dos procesos organiza-
dos y concatenados subsecuentemente. Corresponde
al proceso que denominamos “Seleccion de Temdticas
obtenidas de las Unidades seleccionadas” definir cémo
se inserta en todo el proceso. Para ello daremos con-
tinuidad a los dos cuadros anteriores de la siguiente
manera:

Seleccion de Temadticas obtenidas de las Unidades se-
leccionadas:
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4. Determinacion de escuelas de pensamiento,
corrientes tedricas o doctrinas

Después de organizado el CDE, autoridades administra-
tivas y autoridades académicas (directores (as)-docen-
tes respectivamente, habrdn de establecer las distintas
escuelas de pensamiento con las que se forman sus
estudiantes. Desde luego que dichas escuelas estaran
articuladas con los campos o areas de conocimiento.
Aunque pareciera que la escuela de pensamiento no
cuenta mucho en la investigacidn, contrariamente ha-
bremos de destacar su transcendencia, su indispensa-
bilidad, tanto en la formacidn de las prenociones como
con relacion a la orientacion tedrica, metodoldgica,
empirica que la investigacion tomara durante su pro-
ceso de ejecucion y para la presentacion de resultados,
informes o propuestas.

Sin teoria, no hay método ni metodologia (Weber,
1979, p.176). Esto significa que muy dificilmente pode-
mos disefiar un trabajo metodoldgico sin las nociones
tedricas fundamentales, arriesgarse a la investigacion
Unicamente desde la orientacion del sentido comun o
conocimiento vulgar nos puede sucumbir en la mas ab-
soluta ambigliedad y la mas triste especulacion tedrica.
Como hemos dicho, la creatividad es condicidn sine qua
non de todo investigador, pero la especulaciéon no debe
ser comprendida como fuente confiable, si esto pasa, la
investigacion y todo su planteamiento técnico, tedrico,
metodoldgico, empirico y sus conclusiones resultaran
ser Unicamente producto de la subjetividad y el sinnu-
mero de ideas que se le ocurren a quien la produce,
al final, seran mas las dudas que las aclaraciones. La
duda no debe confundirse con la pregunta. Toda buena
investigacion nos deja mds preguntas que respuestas,
pero nos referimos a la refutabilidad de las preguntas.
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La determinacion de las escuelas de pensamiento o
doctrinas tedrico-filoséficas nos marcan el inicio de la
orientacion cientifica de la investigacion. No implica
que solo debe seguirse rigidamente una Unica escuela,
esto dependera del investigador en tanto comprenda
que la investigacion no constituye una serie de pasos
mecdnicamente subsecuentes. La investigacion debe
ser comprendida como una seria de PROCESOS conca-
tenados, articulados y subsecuentemente sistémicos.

5. Determinacion de autores (incluir elementos
historicos, filoséficos y metodoldgicos)

Aunque hemos dicho que la investigacion abre el es-
pacio, el abanico para ser tratada de acuerdo a sus
propias condiciones, cometido, interés y posibilidades,
también es importante el dominio de autores por par-
te de estudiantes y docentes. Sin ello, muy dificilmen-
te pueden sostenerse las teorias. Otros investigadores
podran estar de acuerdo o en desacuerdo con nuestras
posiciones tedricas, metodoldgicas o empiricas, pero
mientras esas posiciones sean sostenidas y fundamen-
tadas, el trabajo realizado muy dificilmente podra juz-
garse de insostenible. Precisamente esa fundamenta-
cién es la que convierte la investigacion en REFUTABLE.
Los estudios que no puedan ser REFUTABLES (no des-
de la especulacion, ocurrencias o carencias tedricas
y metodolégicas del otro) sino, desde la ciencia, muy
dificilmente podrdn ocupar un lugar en el proceso del
conocimiento cientifico.

En la Asignatura, el dominio de autores resulta tan in-
dispensable como el conocimiento mismo. Asi pues, los
autores no estan alejados en absoluto del Tema esta-
blecido en la Unidad de la Asignatura. Van de la mano.
Su interdependencia provee al estudiante la capacidad
de analisis, critica y generacion de posicidn propia fun-
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damentada. Claro esta que en condiciones adversas
(econdmicas, sociales, culturales, politicas, seguridad,
territoriales, etc.) el estudiante tendra menor proba-
bilidad de acceder a la documentacién producida por
muchos autores; sin embargo, esto no implica que la
lectura deba reducirse. Aun y con todas las adversida-
des, la sociedad en su conjunto es capaz de reproducir
el conocimiento, independientemente del lugar que
éste ocupe.

Muy poco vale leer gran cantidad de libros y autores si
carecemos de analisis, critica, interpretacion de lo que
leemos. Nos hemos acostumbrado a la reproduccion de
Pensamiento Concreto, mecdnico, repetitivo, memoris-
tico. Aprendemos unas cuantas frases de algun libro sin
comprender su contexto, su significado holistico.

Aqui se contradice el discurso con la realidad. Se cons-
truye una retdrica de generacién de pensamiento criti-
co, analitico, pero ensefiamos sobre la base del pensa-
miento concreto resolviendo mediante la inmediatez,
inconsistencia, superficialidad, desarticulacion, impro-
visacidon. Resolvemos lo inmediato aunque lo hipoté-
ticamente resuelto reaparezca nuevamente un sinnu-
mero de ocasiones. Nos interesa vivir el presente sin
pensar el futuro. El estudiante resuelve una tarea sin la
comprensién de lo que acontece en otra tarea de otra
asignatura o aun de la misma. Esa plena desarticula-
cién, desconexidn de las ideas y el pensamiento condu-
ce irreparablemente a la accion en casi todas las esferas
de la vida. Como se trata de autores que fundamentan
el conocimiento y dominio del Tema en los estudiantes,
dichos autores nos favoreceran tanto en la asignatura
como en la investigacion que se realice. El estudiante
podra referenciar con mas precisién las diversas posi-
ciones de los autores y con ello fundamentar la investi-
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gacion. En ésta, esa fundamentacion expresada desde
la Introduccién misma, ofrecera mayor dominio de los
aspectos historicos, filoséficos y metodolégicos sobre
el fendmeno investigado.

Siguiendo con el ejercicio anterior podriamos ejempli-
ficarlo de la siguiente manera:
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6. Elaboracidon de bibliografia por tema (calenda-
rizada)

Con los resultados obtenidos en todo el PROCESO de
articulacion entre Programa de Asignatura e Investiga-
cion en el Salon de Clases, docentes e intuicidon conta-
ran con informacion precisa sobre diversos fenémenos,
Temas o Realidades estudiadas tanto en lo documental
como empirico. La bibliografia obtenida y organizada
en el CDE ofrecerd la posibilidad de conocer, explicar,
analizar, saber y presumir los posibles cambios o com-
portamiento de lo estudiado.

Si cada estudiante o grupo de clases lleva a cabo la in-
vestigacion desde la articulacion que proponemos, los
Temas y Unidades de los Programas de Asignaturas ten-
dran mayor articulacién con la realidad, con el conoci-
miento y con la formacién de Pensamiento Abstracto,
Complejo, esto sin duda, posibilita la capacidad de co-
nocimiento cientifico de lo concreto pero también de lo
abstracto. Los mismos trabajos que cada grupo produz-
ca en el tiempo serdn material documental para nuevos
estudiantes y para su entorno, para la comunidad.
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La investigacion en Licenciatura y Maestria
desde la Asignatura

La organizacion de la investigacidn en el Nivel Superior
sigue el mismo proceso de Basica y Media, agregando a
la Educacidn Superior sus particularidades curriculares.

Sin duda que toda institucion de educacion superior
cuenta con una de las mas grandes atribuciones que
la nacion faculta, esto es, el compromiso con la pro-
duccién de pensamiento traducido en conocimiento,
praxis, teoria y filosofia de vida integralmente. Pero el
conocimiento adquiere mayores proporciones cuando
revela las particularidades de su sentido ontoldgico,
cuando surge de su propia estructura, conformacion,
creatividad y trasciende mediante su desdoblamiento
perceptivo, es decir, desde sus propias propuestas cri-
ticas hacia la transformacién de la realidad de manera
gue su misma construccion tautoldgica en virtud de su
I6gica proposicional confieran a la tarea e identidad de
ensefar que la universidad realiza, la conformacion as-
cendente del pensamiento en favor de un proyecto de
nacion holistico, integrador, compartido.

Debida cuenta, la investigacion es conocimiento. Todo
lo que conocemos resulta de un proceso de investiga-
cién puesto y contrapuesto con cualquiera de las dos
partes que lo conforman, la teoria y la practica; en con-
secuencia, conocer, es decir, alcanzar el conocimiento
sobre la realidad implica una constante en la investi-
gacion que explique lo concreto desde sus multiples
partes, solo asi logramos la unidad de lo diverso convir-
tiendo el objeto en lo objetivado y éste en lo objetivi-
zante. En virtud de ello, la investigacion debe cumplir
con esa tarea principal de convertirse en otro instru-
mento que contribuya al conocimiento y explicacion
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de la unidad de lo diverso de tal suerte que lo no ex-
plicado en el resto de las partes, sea complementado a
través de la investigacion.

En el plano institucional, para cumplir con este cometi-
do se requiere imperativamente de la asimilacion y se-
guimiento del Sistema Integrado de Investigacién como
instrumento sistémico apologético de la produccién de
pensamiento conjunto, compartido, integral e institu-
cional.

Organizacién Operativa

Para la organizacidn, tal como sefialamos anteriormen-
te, puede disefiarse dos procesos. Uno primero dirigido
al abordaje de una asignatura especifica, sin incluir to-
das aquellas que forman parte del Plan de Estudios en
su totalidad, o puede disefarse el abordaje especifico
de cada asignatura vinculada, relacionada o articulada
con otra(s) o que en su caso, refleje procesos de ascen-
sidn del conocimiento en distintos ciclos, por ejemplo,
Didactica | (I ciclo), Didactica Il (Il ciclo). Esto permite
que la investigacidn planteada en el primer ciclo pueda
continuar en el segundo bajo el mismo titulo o desde
otro que responda con mayor precision al objeto de
estudio ya verificado o que esté por verificarse en la
realidad, es decir, observarse en la realidad.

Sin lugar a dudas, el tema de investigacion planteado
en el primer ciclo deja pendiente el estudio de sinnu-
mero de elementos puestos por la realidad, en tal sen-
tido, debe continuar estudidandose de manera que el
proceso de conocimiento sobre el fenémeno en cues-
tion pueda explicarse o resolverse en el saber, desde
multiples componentes o elementos, los cuales, arti-
culados y concatenados nos ofrecen un panorama mas
holistico de la realidad.
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Para ejemplificar la organizacién articulada y sistémica
de las asignaturas en el Plan de Estudios, veamos el si-
guiente cuadro:

Cuadro General
Seleccion de asignaturas con relacion al Plan de Estudios

Asignaturas Ciclos

LICENCIATURAS LIV v v X | X

EDUCACION Psicopedagogia ly
BASICA

>
>

>
>

Didactica General 1y Il

Desarrollo Curricular:

Artistico X

Estudios sociales

Lenguajelyl x| X

Matematicas | y Il X | X

Ciencia, salud y X
medioambiente

Didacticas:

Artistica X

Estudios sociales X

Lenguaje X

Matematicas basica X

Ciencia, salud y X
medioambiente

Educacion fisica X

PARVULARIA Psicopedagogia l y Il

>
>

Didactica general 1y Il

>
>

Disefio y aplicacidn X
curriculo

Desarrollo infantil Iy

>
>

Desarrollo curricular X
Educacion en parvularia

Diddctica especial para X
parvularia

Practica profesional |, X x| x| x
II, Ml IV

PROFESORADOS

CIENCIAS Psicopedagogia |y Il
NATURALES

>
>

Didactica general I y II

>
>
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Asignaturas

Ciclos

LICENCIATURAS

Vi

Vil

Vil

Desarrollo y aplicacion
de curriculo

Didactica de las ciencias
naturales

Practica docente I, II, Il
(asistencia a docente y
aplicacion curriculo)

MATEMATICAS

Psicopedagogia l y Il

Practica docente | Il
I, IVyV

Disefio y aplicacion de
curriculo

Didactica de las
matematicas

EDUCACION
BASICA

Psicopedagogia ly Il

Didactica general Iy Il

Desarrollo curricular:

Artistico

Estudios sociales

Lenguaje

Matematicas |y I

Ciencia, salud y
medioambiente

Educacion fisica

Disefio y aplicacion de
curriculo

Practica docente |, Il
I, IVyV

ADMINISTRACION
DE EMPRESAS

Economial y I

Microeconomia y
Macroeconomia

Teoria administrativa
[yl

Administracion de:

Produccion |y Il

Recursos humanos | y Il

Financiera

Bancaria
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Asignaturas Ciclos

LICENCIATURAS I v v e Ix | x
MERCADEO Economia ly Il X X

Teoria administrativa XX

Iyl

Microeconomia X

Mercadeo |yl X | x

Publicidad Iy X | X
CONTADURIA  |Economia ly Il X X
PUBLICA

Microeconomia X

Macroeconomia X

Contabilidad financiera X x| x

100

Contabilidad de costos XX

Iyl

Auditorfa l, 11, IIl x| x| x
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Anexos (Ejemplo formato de instrumentos)
Instrumento I: (Aspectos monogrdficos-etnogrdficos generales)

Universidad Pedagagica de El Salvador Dr. Luis Alonso Aparicio
Direccion de Investigacion Cientifica y Transferencia Tecnoldgica-DICTT
“Aspectos pedagdgicos de las prdcticas educativas salvadorefias en la construccion
del concepto de nacion, 2017-2019".
Instrumento 1: Aspectos monograficos-etnograficos generales
I Datos de identificacion

Institucion:
Direccion
Municipio
Departamento
Aspectos Demograficos
Municipal Departamental
(las respuestas (Ias respuestas

obtenidas constituyen | obtenidas constituyen
las SUBCATEGORIAS) | las SUBCATEGORIAS)
Poblacién absoluta y relativa
Morbilidad
Natalidad
Migracion interna

Composicion étnica de la poblacion

I1. Aspectos geograficos particulares

Clima

Fauna

Flora

Recursos Naturales
Topografia

I1l. Aspectos culturales

Historia

Tradicion, costumbre, lenguaje
Etos

Reconstruccion histdrica
Funcion e integracion

Normas

Subsiguientes.....
Normas
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Instrumento Il (Dirigido a Padres de familiay
comunidad)

Universidad Pedagagica de El Salvador Dr. Luis Alonso Aparicio
Direccion de Investigacion Cientifica y Transferencia Tecnoldgica-DICTT
“Aspectos pedagdgicos de las prdcticas educativas salvadorefias en la construccion
del concepto de nacion, 2017-2019".
Instrumento 11: Padres de Familia y Comunidad

V. Datos de identificacion
Institucion:
Direccion
Municipio
Departamento

VI. Aspectos Demograficos

Padres de Familia Comunidad

Poblacién absoluta y relativa
Morbilidad

Natalidad

Migracion interna

Composicion étnica de la poblacion

VII. Aspectos geograficos particulares

Clima

Fauna

Flora

Recursos Naturales
Topografia

VIII. Aspectos culturales

Historia

Tradicion, costumbre, lenguaje
Etos

Reconstruccion histrica
Funcion e integracion

Normas

Subsiguientes.....

Normas
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Instrumento 1l (Dirigido a Docentes-Autoridades)

Universidad Pedagogica de El Salvador Dr. Luis Alonso Aparicio
Direccion de Investigacion Cientifica y Transferencia Tecnoldgica-DICTT
“Aspectos pedagdgicos de las prdcticas educativas salvadoreiias en la construccion
del concepto de nacion, 2017-2019”.
Instrumento 111: Docentes y Autoridades
IX. Datos de identificacion
Institucion:
Direccion
Municipio
Departamento
X. Aspectos Demograficos

Subcategorias Preguntas a Docentes | Preguntas Autoridades

Poblacion absoluta y relativa
Morbilidad

Natalidad

Migracion interna

Composicion étnica de la poblacion

XI. Aspectos geograficos particulares

Clima

Fauna

Flora

Recursos Naturales
Topografia

XII. Aspectos culturales

Historia

Tradicion, costumbre, lenguaje
Etos

Reconstruccion histdrica
Funcidn e integracion

Normas

Subsiguientes.....

Normas
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Instrumento llI: (Dirigido a Docentes y Autoridades)

Universidad Pedagagica de El Salvador Dr. Luis Alonso Aparicio
Direccion de Investigacion Cientifica y Transferencia Tecnoldgica-DICTT
“Aspectos pedagdgicos de las prdcticas educativas salvadorefias en la construccion
del concepto de nacion, 2017-2019".
Instrumento 1V: Estudiantes

XIlI. Datos de identificacion
Institucion:
Direccion
Municipio
Departamento

XIV. Aspectos Demogréficos

Subcategorias Preguntas
Poblacion absoluta y relativa
Morbilidad
Natalidad
Migracion interna
Composicion étnica de la poblacion

XV. Aspectos geograficos particulares

Clima

Fauna

Flora

Recursos Naturales
Topografia

XVI. Aspectos culturales

Historia

Tradicion, costumbre, lenguaje
Etos

Reconstruccion historica
Funcion e integracion

Normas

Subsiguientes.....

Normas
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Instrumento IV: (Dirigido a Estudiantes)

Universidad Pedagagica de El Salvador Dr. Luis Alonso Aparicio
Direccion de Investigacion Cientifica y Transferencia Tecnoldgica-DICTT
“Aspectos pedagdgicos de las prdcticas educativas salvadorefias en la construccion

del concepto de nacion, 2017-2019".
Instrumento 1V: Estudiantes

XIIl. Datos de identificacion
Institucion:

Direccion

Municipio

Departamento

XIV. Aspectos Demogréficos

Subcategorias

Preguntas

Poblacion absoluta y relativa

Morbilidad

Natalidad

Migracion interna

Composicion étnica de la poblacion

XV. Aspectos geograficos particulares

Clima

Fauna

Flora

Recursos Naturales

Topografia

XVI. Aspectos culturales

Historia

Tradicion, costumbre, lenguaje

Etos

Reconstruccion historica

Funcion e integracion

Normas

Subsiguientes.....

Normas
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Instrumento V: (Construccion especifica de las
subcategorias)Bibliografia

Universidad Pedagagica de El Salvador Dr. Luis Alonso Aparicio
Direccion de Investigacion Cientifica y Transferencia Tecnoldgica-DICTT
“Aspectos pedagdgicos de las prdcticas educativas salvadorefias en la construccion
del concepto de nacion, 2017-2019".
Instrumento V: Construccion especifica de subcategorias (dirigido a Docentes, Autoridades,
Estudiantes y todos aquellos necesarios para la construccion del Objeto)

XVII. Datos de identificacion
Institucion:
Direccion
Municipio
Departamento
XVIII. Aspectos didactico-pedagdgicos

Subcategorias de estudio Preguntas

Ul W N

XIX. Aspectos técnico-pedagogicos

Ul W N

XX. Aspectos curriculares pedagdgicos

Ul W N

Subsiguientes.....
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